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Prefacio da 42 edicao

Vencido da vida ou as frustracées de Rui Barbosa

Para um homem, o ser vencido ou derrotado na vida depende nao da realidade aparen-
te a que chegou, mas do ideal intimo a que aspirava.
Ega de Queiroz

Tendo sido, no sentido amplo da palavra, o pedagogo da nacionalidade, seria,
por paradoxo, no campo da pedagogia que Rui Barbosa estava destinado a sofrer o malogro
simbdlico de sua vida — simbdlico por englobar, compreender e caracterizar todos os ou-
tros, situando-se no marco inicial de uma carreira em que lhe foi negado realizar as suas
grandes reformas intelectuais e morais: a educagao, em 1882; a Aboligdo, em 1884, e as
campanhas presidenciais de 1910 e 1919.

Entre elas, conta-se a frustracao do jurista, a quem o destino também recusou
a gloria juridica por exceléncia e que também virtualmente devia pertencer-lhe — a de
redigir o Codigo Civil. Suas reagoes de amargura e despeito tomavam a forma de “parece-
res” vingativos e implacaveis: contra Leoncio de Carvalho, por lhe haver subtraido a
oportunidade de propor a reforma educacional (cuja idéia, alias, s6 lhe ocorreu quando o
ministério apresentou o respectivo projeto); contra o ministério de 1884 (e, derivadamente,
contra o sistema parlamentar), nas paginas em que ajustou contas com o senador Manoel
de Sousa Dantas; finalmente, contra institui¢cdes politicas que também ignoraram o di-
reito que muito justamente acreditava seu, de eleger-se presidente de uma Republica
que, afinal de contas, havia criado, seja nos trabalhos jornalisticos do Didrio de Noticias,
seja pela autoria da Constituigdo de 1891, que sempre reivindicou, e até autograficamente,
como obra pessoal.

Em 1884, na iminéncia de entrar para um ministério virtualmente incumbido
de marcar a data histérica da Aboligao, Rui Barbosa podia crer que os pareceres sobre o
ensino, apresentados dois anos antes, seguiriam o rumo normal através das lentid6es par-
lamentares costumeiras. Assim, apesar da cronologia e das aparéncias, é naquele ano que
tudo comeca e se decide, quero dizer, a frustracdo permanente que foi a sua vida puablica.
Os artigos ao mesmo tempo retorsivos e reivindicadores de 1889, ou seja, no ano seguinte
a Aboligdo (quando a oportunidade perdida de 1884 devia doer-lhe com renovada intensi-
dade), podem ser vistos como outros tantos “pareceres” sobre a situagdo criada pelo sena-
dor Dantas ao abortar, por mal inspirada asttcia politica ou de politico mal inspirado, a
Abolicao que poderia ter sido feita, ou, pelo menos, legalmente iniciada, desde quatro anos
antes. A oportunidade por ele perdida foi também no mesmo momento perdida pelo Bra-
sil. Sem a mesquinharia que o levou a excluir Rui Barbosa do seu governo, o senador
Dantas teria ligado o préprio nome ao fato histérico entre todos histérico. Diz a maledicéncia
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da pequena histéria que o Imperador censurou-o por nao ter feito a Aboligao para que o
nomeara, o que, de resto, nao exclui ter sido ele, no testemunho de Joaquim Nabuco, “que
primeiro colocou ao servigo dela um dos partidos constitucionais do pais”. O episédio teve
conseqiiéncias imprevisiveis: faltando-lhe o apoio do presidente do partido, Rui Barbosa
nao se elegeu naquela ocasiao e jamais voltaria as camaras no antigo regime.

Queda do Império, por isso mesmo, € livro a ser lido como uma autobiografia
politica, além, bem entendido, como testemunho de acusagao, para evitar que o siléncio da
histéria fosse recebido como complacente absolvigao dos que tiveram a responsabilidade
de deturpa-la. Depoimento politico, mas também roteiro espiritual que conduziu o Rui
Barbosa de 1882 ao Rui Barbosa de 1921 (data de publicagao do volume):

Onde, porém, creio se percebera diferenga mais sensivel, é nos sentimentos religiosos.
Profunda e inalteravelmente cristdos foram eles sempre. Mas quem ler O Papa e o
Concilio, ou o Discurso da Magonaria, vera quanto vai do homem de 1876 e 1889 ao de
1903, 1919 e 1921: o da oragao do paraninfo no Colégio Anchieta, o da oragao do
jubileu na Missa Campal e o discurso paraninfico em S. Paulo.

A essa altura (1921), depois da segunda campanha presidencial e ja prenunciando
estar no fim da vida, ele percebia encerrada a sua carreira politica, o que tornava ainda mais
imperioso por tudo em pratos limpos. Como o senador Dantas alegasse, em tons suspeitamente
confidenciais, que o veto implicito do Imperador o obrigara a exclui-lo do gabinete, Rui Barbo-
sa lembrava que, discordando “das suas idéias, dos seus atos, da politica do seu reinado”, isso
jamais impediu Pedro II de distingui-lo com as mais honrosas provas de aprego:

Dele nunca dissenti, pois, sendo em matéria de reivindicagoes politicas, de reivindica-
¢oes liberais, de reivindicagbes nacionais, cuja sustentacao esposava eu animado das
convicgoes mais notoriamente sinceras, e com tanto mais imparcialidade, quanto sen-
do, realmente, monarquista, ndo s6 de heranga e educacao, mas de persuasao estribada
no conhecimento da nossa terra e dos nossos homens, me arreceiava de ver uma nagao,
tdo sem cultura na democracia e na liberdade, arrastada pelos erros imperiais a formas
de governo, que a nossa imaturidade politica ainda ndo comportava.

A deslavada evasiva do senador tornou-se de uma inabilidade escandalosa quan-
do perguntou ao amigo se estava certo de eleger-se deputado, condicao para participar do
gabinete, ao que recebeu como resposta que os costumes eleitorais da época faziam com
que isso dependesse exclusivamente do préprio Dantas, como chefe do partido:

outra [resposta] se nao devia esperar da minha modesta dignidade e do meu desinteres-
se conhecido a todos aqueles amigos meus; é que outra me nao podia assomar aos
labios, vendo eu, como bem via, na clareza do subterftgio, a inocente evasiva, habil
meio politico de (sacando sobre a seguranga do siléncio do amigo certo, que néo briga-
va, nunca brigara, nem brigou jamais por interesses) esquivar o desgosto de outros
menos indulgentes, desapegados e cordatos. (...) Quando, portanto, submeteu o meu
nome a Sua Majestade (...) é que havia por segura a minha eleigao.

Tanta hipocrisia o revoltava, quatro décadas depois, ao escrever a introdugao
de Queda do Império, mas é extraordinario que o Rui Barbosa de 1884 tenha procurado
salvar a face do senador para os anais da histéria politica, ao mesmo tempo em que lhe
dava uma ligdo de dignidade. E a carta que lhe escreveu, “nesse mesmo dia, as 11 e meia da
noite”, esclarecendo serem quatro os motivos de sua recusa ao ministério: “nao renunciar
eu a federagdo, e ndo a querer o novo organizador” (énfase minha); “ser eu um ministro
extraparlamentar, buscado no jornalismo”, o que poderia suscitar objecoes a composicao
do gabinete; “ndo me sentir com forgas para o cargo de ministro, qual o compreendia”;
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antepor a tudo a imprensa, “da qual ndao me poderia separar, entao, sem amargura, e onde
como jornalista sem subordinagao de partido”, estava em melhores condigoes de “servir
com independéncia e eficicia as grandes reformas liberais”.

Entre as “grandes reformas liberais” estava, justamente, a do ensino, sobre a
qual o Imperador, em claro ato de desagravo, convocou Rui Barbosa para um encontro
privativo, as 11 horas de 3 de novembro de 1884, ou seja, depois da posse do gabinete
Dantas (1883), do qual ele tinha sido excluido. O convite, como era do protocolo, foi trans-
mitido por intermédio do préprio Dantas (carta a Rui, 13/10/1884), que, assim, teve de
engolir a afronta. Pedro II esmerou-se em acentuar o sentido real do convite, conforme Rui
Barbosa revelou na introdugao a Queda do Império:

No prazo dado, ali estava eu, juntamente curioso e enleado com a reputagao de terrivel
e pontilhoso argtiidor, que tinha D. Pedro. Disseram-me, logo a porta, que, naquele dia
e aquela hora, ele ndo recebia; mas, respondendo eu que eram ordens de Sua Majestade
as a que obedecia, deram-lhe parte da visita, a qual acudiu imediatamente. Com insi-
nuante afabilidade me tomou da mao, e, sem m’a deixar mais, me conduziu ao longo do
vasto saldo avarandado, onde se costumam dar, aos sdbados, as suas audiéncias gerais,
subiu comigo a escada para o andar superior, e 14 me levou a um gabinete, cuja vista
dava para a bela avenida, que da frontaria do palécio vai ter ao grande portao exterior.

Ali, no meio do aposento, estava, como que ja de prop6sito arranjada para conversa
intima, uma singela mesinha, coberta com seu pano, a que Sua Majestade me fez sen-
tar; e entdo, deixando-me por instantes, volveu trazendo sobragados os meus dois pare-
ceres e projetos acerca da reforma dos trés ensinos, que havia dois anos, dormiam, na
camara dos deputados, o sono, donde passaram ao mofo e tragaria dos arquivos. Sen-
tou-se; e, joelhos contra joelhos, numa familiaridade que para logo me dissipou aca-
nhamentos e receios, como em cavaco intimo entre iguais ou camaradas, percorrendo
as notas e tarjas, de que trazia margeadas e comentadas as paginas dos dois livros, creio
que encadernados, me submeteu a formidavel sabatina, numa dobadoura continua de
objegoes e perguntas, sarilhando, uma tras outras, as questoes e dificuldades, como fios
de fusos em movimento rapido entre os dedos de amestrado fiandeiro.

Seriam, mais ou menos, trés horas da tarde, quando o imperador se levantou, despe-
dindo-me com a mesma boa sombra, cortesia e descerimonia com que me recebera.

E claro que, se Rui Barbosa revelou com tantos pormenores lisonjeiros a entre-
vista com o Imperador, pode-se imaginar que nao terd deixado entao de comenta-los nas
rodas politicas, que, de resto, nada ignoravam do que se passava em Sao Cristévao. O
senador Dantas deve ter remoido o despeito, pois Rui Barbosa repetia, por escrito, em
1921, a historieta que certamente divulgara entre os politicos e jornalistas de 1884:

Dessa pratica desafetada, mas ourigada, como era, para a minha bisonharia em entre-
vistas régias, de tropecilhos e imprevistos, ignoro que impressao terei deixado no juizo
do imperador. Nao sei se ele o disse ao senador Dantas. (Nunca lh’o perguntei). [sic] A
minha era a de ter estado em contacto com um coracao aberto a excelentes sentimen-
tos, um espirito acessivel as idéias mais progressistas, uma admiravel retentiva, um
contraditério misto, em suma, de mediocridade e grandeza, artificio e simplicidade,
larga erudicdo memorizada e mingua ou desenvolvimento imperfeito nas faculdades
assimilativas e criadoras.

Ainda em 1889, ele voltou a tratar de matéria educacional no Didrio de Noti-
cias em varios artigos sobre o ensino secundario, e, quando se fala nos seus artigos, é
preciso ter em mente que se trata de longos trabalhos doutrinérios que a imprensa dos
nossos dias seria incapaz de absorver. Num dos artigos mais importantes (“Nossa ingratidao”,
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5/4/1889), — confirmando, mais uma vez, Queda do Império como autobiografia politica —
ele menciona, de passagem, que um dos fortes vinculos que o ligavam ao gabinete Martinho
Campos, era “a esperanga nos privilegiados talentos do Rodolfo Dantas, em quem se
personificava [...] a causa da instrugdo popular, a que tinhamos consagrado a melhor
parte da vida”.

A educacgao como idéia politica

Lourengo Filho observa, a esse propoésito, que “Rui ndo se propoe a oferecer
nenhuma obra sistematica de pedagogia, compéndio ou tratado de feigao expositiva geral.
Seus escritos, na matéria, tiveram carater episédico, resultaram da acao politica, de que
sdo inseparaveis para perfeita compreensao”. Ainda assim, “foi, sem dvida, no Brasil, o
primeiro a tratar da pedagogia como politico e técnico, a um sé tempo. [...] tais escritos nao
se separam do conjunto de sua vida publica, nela representando, muitas vezes, a chave
para a compreensao de muitas passagens de suas lutas, e de mudancas que apresentou em
certas idéias e atitudes”.

Para compreender o sentido e a natureza dos pareceres, € preciso ter em mente
que ele encarava o ensino como problema politico, para além das propostas educacionais
imediatas. E a essa abertura de horizontes ou, se quisermos, a essa ambigao secreta, que ele
se referia de forma quase didatica numa passagem conhecida:

A nosso ver, a chave misteriosa das desgragas que nos afligem, é esta e s6 esta: a igno-
rancia popular, mae da servilidade e da miséria. Eis a grande ameaga contra a existén-
cia constitucional e livre da nagéao; eis o formidéavel inimigo, que asila nas entranhas do
pais. Para o vencer releva instaurarmos o grande servigo da defesa nacional contra a
ignorancia — servigo a cuja frente incumbe ao parlamento a missao de colocar-se, im-
pondo intransigentemente a tibieza dos nossos governos, o cumprimento do seu supre-
mo dever para com a pétria.

Em outras palavras, a meta educacional nao estava no ensino puro e simples
do alfabeto e das quatro operacoes, isto é, na formagao de “analfabetos funcionais”. Seu
objetivo era ensinar a pensar, a compreender as instituicoes, a construir a nacionalidade.
Sao perspectivas em que Rui Barbosa se situava numa tradigdo de politicos que viam na
educacao o problema nacional de maior urgéncia. Sua concepgdo da pedagogia como
idéia politica, ele afirmou-a ainda uma vez no célebre discurso do Liceu de Artes e Ofi-
cios (“O desenho e a arte industrial”): “A democracia quase nao existe entre nés, se nao
nominalmente; porque as forgas populares, pela incapacidade relativa em que as coloca
a auséncia de um sistema de educagao nacional, estao de fato mais ou menos excluidas
do governo. O ensino industrial, porém, infalivelmente inaugurara a iniciacao delas na
obra politica do Estado”.

E, mais uma vez, no momento supremo de 1918, ao incluir os pareceres sobre
a educagao como exemplos de uma vida dedicada a politica, as questées morais e sociais,
aos projetos e reformas em que se empenhara. E nao sé na educagdo, mas na reforma do
sistema educativo, porque somos um pais com a obsessao das reformas, as constitucionais
como as ortogréficas, as gramaticais como as administrativas, as politicas como as de estru-
tura social. Dir-se-ia que vivemos sob o signo da efemeridade, substituindo sucessivamen-
te umas pelas outras as institui¢cdes que outros povos encaram como permanentes, ou, pelo
menos, como destinadas a longa duragao.

Quatro décadas antes dos pareceres de Rui Barbosa, e no momento mesmo em
que apareciam as Ligoes de eloqiiéncia nacional, do Pe. Lopes Gama, era submetido a Ca-
mara dos Deputados, a 27 de junho de 1846, o projeto que disciplinava a abertura e o
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funcionamento dos estabelecimentos secundarios de ensino: ninguém poderia abrir aula
ou ensinar em colégios particulares, dizia o art. 1°, sem expressa licenca do ministro do
Império na Corte ou dos presidentes das provincias. A concessao de licenga dependia do
reconhecimento da moralidade e competéncia dos interessados, demonstrada, esta tltima,
em exame publico.

Na mesma data, outro projeto previa o estabelecimento, na capital do Império,
de um liceu nacional, escola destinada ao ensino das letras e elementos das ciéncias para
alunos externos. Num curriculo de seis anos, o curso compreendia as seguintes matérias:
linguas latina, grega, francesa, inglesa e alema; filosofia, histéria, retérica, matematicas
elementares, ciéncias fisicas e naturais, astronomia fisica, geografia e desenho. Era, em
substancia, o programa que Rui Barbosa proporia mais tarde.

Parecia uma repetigao do Colégio Pedro II, dizia o deputado D. Manuel de Assis
Mascarenhas, ao que retrucava Torres-Homem, que seria o grande astro dos debates: “uma
grande diferenca existe entre o Colégio Pedro II e o novo estabelecimento que se discute. O
Colégio Pedro II conserva ainda o cardter de um estabelecimento particular, o que se vai
criar € uma escola publica. (...) A instrugdo do primeiro é inteiramente paga, a do segundo
€ quase gratuita”.

O projeto foi vencendo as discussoes, mas, em 7 de maio de 1847, o Visconde
de Goiana interp6s o processo classico de matar os projetos parlamentares: desejava um
“projeto geral de instrugdo publica”, e nao uma medida parcial, que qualificava de remen-
do, requerendo entdo o adiamento, no que foi apoiado por Assis Mascarenhas. Diante dis-
so, Francisco de Sales Torres-Homem e D. J. Gongalves de Magalhaes, autores dos trés
projetos primitivos, apresentaram novo texto, englobando-os todos e deles extraindo os
dispositivos puramente regulamentares. E o projeto n° 31, de 16 de junho de 1847, que
transcrevi na Histéria da inteligéncia brasileira (v. I, p. 334 e seq.), acompanhando-o com
as passagens mais significativas da extraordinéria intervengao de Torres-Homem, que foi o
Rui Barbosa daquela legislatura.

Os pareceres de 1882 originaram-se do decreto de abril de 1879, pelo qual o
ministro Ledncio de Carvalho instituia o ensino livre, no contexto de ampla reforma liberal
no espirito e nos métodos de estrutura pedagégica: regulamentacao da instrugao primaria e
secundaria na capital do Império (a das provincias era de competéncia local) e a superior
em todo o pais. A lei, que dependia de aprovacao parlamentar — procedimento algo irregu-
lar, desde logo censurado por Rui Barbosa — instituia:

instrucao obrigatéria (art. 2°), estabelecendo, ainda, para o governo, o dever de forne-
cer meios aos meninos pobres para que pudessem cumprir a exigéncia legal; dispensa-
va os acatolicos da aula de religido, “que por isso devera efetuar-se em dias determina-
dos da semana e sempre antes ou depois das horas destinadas ao ensino das outras
disciplinas” (art. 4°, §1°); institufa a co-educagéao até a idade de 10 anos, nas escolas
primérias de 1° grau (art. 4°, §3°); criava jardins de infancia (art. 5°); criava ainda
pequenas bibliotecas e museus “nos diferentes distritos do mesmo municipio” (art. 7°);
concedia ao governo a prerrogativa de contratar professores ambulantes, a moda sueca
(art. 8°, §3°) e a de criar ou auxiliar nas provincias cursos de alfabetizagdo de adultos
(art. 8°, §4°); regulamentava o ensino das escolas normais (art. 9°), além de tomar uma
série de outras medidas de menor alcance.

Quanto ao ensino superior, escrevi, ainda, na Histéria da inteligéncia brasileira
(v. IV, p. 55):

Carlos de Carvalho via chegado o momento de transferir para a realidade as suas velhas
concepgoes de ensino livre, extinguindo-se a obrigatoriedade de freqtiéncia por parte
dos estudantes e qualquer interferéncia do Estado na liberdade de fundagao de novas
faculdades e no recrutamento de professores (a condigao tinica imposta aos candidatos
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era a posse do titulo de bacharel ou doutor na matéria que pretendessem lecionar). Essa
reforma jamais ultrapassou a fase das discussoes parlamentares, embora a pressao
exercida pelo ministro para forgar-lhe a imediata aplicagao tenha criado nos estabeleci-
mentos de ensino desordem mais nefasta que as deficiéncias existentes.

Quem realmente o matou foi Rui Barbosa pelo procedimento nele habitual dos
“pareceres”, sempre que se melindrava com alguma desconsideracao, real ou imaginaria, e
ainda quando se percebia ultrapassado — no caso, por Ledncio de Carvalho, que se anteci-
pava a lei do ensino que ele préprio desejaria propor, e a qual, como escreveria em Queda
do Império, havia dedicado a vida toda.

Alguns anos depois, vendo confiada a Clévis Bevildqua a tarefa de redigir o
Codigo Civil — para a qual parecia destinado por sua reputagao de jurisconsulto — reagiu
com os demolidores pareceres de natureza lingiiistica, maneira de desviar a atengao dos
motivos que realmente o haviam levado a escreveé-los. De fato, desde margo de 1899, nos
dias 14 e 15, ele condenava na Imprensa a escolha de Clévis Bevilaqua para autor da parte
juridica, assinalando, além de sua “imaturidade” ou inexperiéncia para a tarefa, faltar-lhe
“um requisito primario, essencial, soberano para tais obras: a ciéncia da sua lingua, a
vernaculidade, a casta corregao de escrever”.

O Pe. Augusto Magne, no prefacio para o v. XXIX das Obras completas, caracte-
rizava como “um mistério para o historiador” o fato de Rui, “ao submeter a exame rigoroso
o Projeto de Cédigo Civil, se ter preocupado antes com o aspecto até certo ponto acessério
da forma, de preferéncia a substancia do contetido juridico [...].” Sobre esse “mistério”, que
ndo é um, ver Histéria da inteligéncia brasileira (v. V, p. 168 e seq.).

Quanto a Clovis Bevildqua, depois de enumerar varios especialistas nacionais
e estrangeiros que enalteceram a alta categoria juridica do projeto, sublinhava que, “por
lamentavel desvio da critica versou a discussao muitas vezes entre nos, sobre questoes de
estilo e gramética. Fugi o mais possivel de envolver-me nessa contenda bizantina que um
s6 resultado poderia ter: — o de perdermos um tempo consideravel e precioso, se nao a
oportunidade de obter a passagem do Cddigo Civil no congresso”, acrescentando: “é fora
de duvida que o aperfeicoamento de sua redagéo, sob o ponto de vista gramatical, devia ser
considerado operagao secundéria e jamais postergar o exame dos principios juridicos que
o Projeto encarnava. Foi inconseqiiéncia injustificavel preterir a esséncia pela forma”.

Contestando a competéncia lingtiistica de Clovis Bevildqua para redigir o Codigo
Civil, Rui Barbosa contestava a competéncia juridica de Ernesto Carneiro Ribeiro para corri-
gir-lhe as imperfeicoes gramaticais: “Era, logo, por terreno desconhecido que o convidaram a
entrar. Faleciam-lhe os conhecimentos peculiares do fraseado juridico, para dar ao do projeto
a devida propriedade. Escasseava-lhe [sic], com o saber juridico, as luzes indispensaveis
para atender a linguagem empregada, retificé-la, altera-la, melhora-la, substitui-la”.

Nada o contentava... Em Figuras do Direito, San Tiago Dantas formula a hipéte-
se de que o parecer puramente lingiiistico fora uma tatica diversionista destinada a des-
truir o projeto Clévis Bevilaqua, substituindo-o por um de sua prépria autoria (o que lhe
daria a gléria de ser o autor do Cédigo Civil e o prazer da vinganca contra Campos Sales e
Epitacio Pessoa por haverem ultrajantemente confiado a empresa ao jurista cearense). A
cada referéncia por ele encontrada nos cléassicos, Carneiro Ribeiro localizava outras tantas
nas mesmas fontes, com ligao diferente. E a futilidade dessas discussées, conforme acentu-
ava José Verissimo a propésito da Réplica, o que lhe valeu a honra de uma resposta de Rui
Barbosa.

Depois de dormirem por mais de dois anos, na Camara dos Deputados, o sono
do esquecimento, escreveria ele mais tarde, na introducao a Queda do Império, os parece-
res sobre o ensino “passaram ao mofo e tragaria dos arquivos”. Lembre-se, de passagem,
que, coerente com os seus principios liberais, ele dizia ndo desconhecer na mulher nenhuma
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das qualidades precisas “para devassar todos os dominios do entendimento”, cobrindo
um espacgo didaticamente analisado no “Ementério pedagégico de Rui”, organizado por
Lourenco Filho.

Para documentar a penetragao dessa tematica na intelectualidade brasileira
nesse momento, observe-se que Raul Pompéia escreveu, em 1888, a caricatura vingativa
do colégio entdo modernizante, segundo as concepgoes avangadas de Abilio César Borges,
ridicularizado na figura de Aristarco. Ora, Abilio César Borges, por intermédio de Ernesto
Carneiro Ribeiro, esta também ligado a retumbante Réplica de 1902. Outro romancista
publicaria, no ano seguinte, O Coruja, que ¢ a antitese de O Ateneu, apresentando como
protagonista um educador idealista e sincero, embora frustrado e desconhecido.

Publicado pouco depois de O Ateneu, fica excluida qualquer suspeita de influ-
éncia ou imitagao por parte de Aluisio de Azevedo com relagdo a Raul Pompéia: as seme-
lhangas sao superficiais e ocasionais, mesmo porque o Ateneu é um colégio “real”, enquan-
to o segredo de Coruja era

aidéia de montar um colégio seu, perfeitamente seu, feito como ele entendia uma casa
de educagao; um colégio sem castigos corporais, sem terrores; um colégio enfim talha-
do por sua alma compassiva e casta; um colégio, onde as criangas bebessem instrugao
com a mesma voluptuosidade e com o mesmo gosto com que as pequeninas bebiam o
leite materno. Sem ser um espfirito reformador, o Coruja sentiu, logo que tomou conta
de seus discipulos, a necessidade urgente de substituir os velhos processos adotados
no ensino primério do Brasil por um sistema todo baseado em observagoes psicolégicas
e que tratasse principalmente da educagao moral das criangas, sistema como o enten-
deu Pestalozzi, a quem ele mais conhecia de nome. Freebel foi quem veio afinal acentu-
ar no seu espirito essas idéias, que até ai ndo passavam de meros pressentimentos.

E impossivel nao perceber nessa passagem — anacronica no contexto da agao,
que deve desenvolver-se por volta de 1850 — o eco das Ligoes de coisas, de N. A. Calkins,
traduzidas por Rui Barbosa trés anos antes: “Chamando-a de traducdo nao a chamo bem”,
esclarecia em carta a Anténio d’Aratjo Pereira Jacobina,

porquanto uma boa parte do livro é um espinhoso trabalho de adaptagdo, que me
obrigou a extremos de paciéncia e estudo. Assim, tive que acomodar ao sistema métri-
co decimal as ligbes que o texto consagra ao sistema irregular de medidas inglesas e
americanas. Assim, ainda, toda a parte concernente aos — sons da linguagem — é de
lavra minha [...].

Quanto aos “sons da linguagem”, nao ha davida, mesmo considerando o seu
provavel sotaque baiano. No que se refere a “acomodacao” das medidas inglesas e america-
nas ao sistema métrico decimal, havia aparecido, desde 1869, em segunda edigdo “mais
correta e aumentada com todos os calculos necessarios”, o livro de Jodao dos Santos Mar-
ques, 1° conferente da Alfandega do Rio de Janeiro, que, alias, nao existe na sua biblioteca.

Como o préprio Calkins se fundava substancialmente em Pestalozzi e Fraebel,
torna-se evidente que Aluisio de Azevedo tirou daquela tradugao as concepgoes pedagogi-
cas do Coruja.

A educagao como idéia pedagodgica

Lourenco Filho tinha 20 anos em 1917: é a idade em que os destinos se deci-
dem por opgdes quase sempre definitivas. Nesse ano, justamente, recebe o diploma de
professor, residindo desde 1916 na capital paulista e integrado num segmento peculiar da
respectiva vida intelectual e ideolégica. As afinidades eletivas levaram-no a constelagao
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espiritual que recebia luz e calor do jornal O Estado de S. Paulo. Todos os seus amigos
pertencem a esse universo: Sampaio Déria, Sud Mennucci, Thales de Andrade, Monteiro
Lobato, Jilio Mesquita Filho, Amadeu Amaral, Léo Vaz, Fernando de Azevedo, Plinio Barreto,
Rangel Pestana...

Era o grupo civilista e nacionalista que tinha em Rui Barbosa o mestre de
pensamento e atitudes publicas, quase um diretor de consciéncia. A derrota da campa-
nha civilista teve a conseqiiéncia inesperada e paradoxal de aumentar-lhe o prestigio e a
popularidade: nao era mais um politico ou jurista, era o mito intelectual da nacionalidade.
Quando Lourenco Filho se estabeleceu na capital, integrando-se no “grupo do Estado”, Olavo
Bilac ocupava posicao simétrica, como poeta por exceléncia da brasilidade e do patriotis-
mo: “Patria, latejo em ti. (...) Crianga, nao veras nenhum pais como este...”, além de autor de
livros didéaticos adotados nas escolas primarias. Era, aquela altura, o mestre indiscutivel e
guia espiritual tanto mais prestigioso quanto as criangas lhe decoravam os versos desde a
primeira infancia — versos que permaneciam para sempre na memoria dos adultos.

Euclides da Cunha era entdao uma legenda sagrada — para o que concorria o seu
destino tragico — e autor do “livro vingador” em que se reconheciam as geragoes idealistas do
momento. E significativo que o primeiro livro de Lourenco Filho tenha sido um livro euclidiano
— Juazeiro do Padre Cicero, em 1926, pseudépode de Os Sertdes, que receberia, no ano se-
guinte, o prémio da Academia Brasileira de Letras. E a tinica “literaria” das suas obras, quero
dizer, fora do campo especifico de seu interesse. Havia, no Juazeiro do Padre Cicero mais
contaminagoes politicas imediatas e manipulagoes eleitorais do que em Canudos, sem dei-
xar de ser, tanto quanto este tiltimo, um fendmeno de fanatismo religioso (que dura até hoje).
Envolvido pela credulidade que despertou e passou a dominé-lo, o Pe. Cicero estava longe de
ser o0 “gnoéstico bronco” que Euclides da Cunha viu em Antonio Conselheiro, mas é evidente
que Lourengo Filho identificou naqueles fatos um problema de educagéo, por onde o livro de
1926 é qualquer coisa como a provocagao social para a sua obra posterior.

Nos anos 40, quando proferiu as conferéncias que constituiriam o presente
volume, o nome de Rui Barbosa havia recuperado atualidade: eram os tempos do Estado
Novo e ele, que costuma ser esquecido em periodos de liberdade politica, é regularmente
recuperado nos outros. As libragoes de sua presenga na consciéncia brasileira oscilam na
razao inversa do respeito aos direitos civis. Assim, em janeiro de 1945, o I Congresso Bra-
sileiro de Escritores, realizado em Sao Paulo, encerrou-se com a declaragao de principios
que reclamava em termos desafiadores o restabelecimento da democracia, enquanto circu-
lavam livros como os de Mério de Lima Barbosa (Rui Barbosa, 1949), Luis Delgado (Rui
Barbosa, 1945), Américo Jacobina Lacombe (O pensamento vivo de Rui Barbosa, 1944),
Joao Mangabeira (Rui, o estadista da Reptiblica, 1943) e Luis Viana Filho (Rui & Nabuco,
1949) — para citar apenas alguns titulos.

Nesse clima trabalhavam os constituintes de 1946 quando mandaram erguer, “na
capital da Reptiblica”, o monumento que consagrasse os seus servigos “a Péatria, a liberdade
e ajustiga” (art. 33 das disposicgoes transitdrias). Mas, a simples existéncia de uma constitui-
¢ao democratica tornava-o de novo dispensavel: em 1948, a comissao julgadora recusou to-
dos os projetos apresentados. Enquanto isso, e ainda na atmosfera democratizante dos anos
40, seus restos mortais, em cerimonia apotedtica de 1949, foram transferidos para a capital
baiana e ali inumados no apropriadamente monumental Palacio da Justica. Em 1952, outra
comissao decidiu que a sua memoria seria melhor perpetuada numa porta monumental na
Cidade Universitaria do Rio de Janeiro — que até hoje espera construgao, porque o periodo
politico que entdo se iniciava tornava menos prementes as invocagdes do seu nome.

Contudo, é preciso manter perspectivas corretas e moderar as polarizacoes
simplistas: esse mesmo governo Gettlio Vargas (com seu ministro Gustavo Capanema)
determinou a edigdo monumental (adjetivo renitente!) das Obras completas, a cargo da
Casa de Rui Barbosa (Decreto-Lei n° 3.668, de 30 de setembro de 1941), ainda, claro esta,
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na década fausta de 1940. Quis um acaso feliz, determinado pelos imprevistos tipografi-
cos, que a série comecasse, justamente, pela produgao de 1882, compreendendo os dois
pareceres sobre a reforma do ensino. “Por que haveria de comecar a publicagao por ai?”,
pergunta Lourenco Filho:

Intencao deliberada, ou acaso feliz? (...) De um ou outro modo, a forga simbélica do
contetido deve ser ressaltada. Nos pareceres sobre o ensino, mais talvez do que em
qualquer outra parcela de igual dimensédo, em toda a sua obra, Rui haveria de revelar a
crenca que nutria no valor da cultura; e, por isso, também, da aspiragdo de uma patria
agigantada pela educagao a servigo do povo.

E facil perceber nessas palavras o ideario do “grupo do Estado”, em que, como
ficou dito, Lourenco Filho formou as suas proprias concepgoes intelectuais. Ele foi o pri-
meiro e, salvo engano, o tnico até agora, a filiar o pensamento de Rui Barbosa no movi-
mento de idéias a que se referia Silvio Romero a propésito da geragao de 1870:

Lembremos que, nos anos proximamente anteriores aos da elaboragdo dos pareceres,
certas circunstancias deviam levar nossos homens de maior cultura a se interessarem
por uma visao nova dos problemas nacionais. Afirmou Silvio Romero que o decénio
entre 1868 e 1878 foi “o mais notavel de quantos no século XIX constituiram nossa vida
espiritual”. Quem nao viveu nesse tempo, observa, nao terd conhecido de modo direto
importantes movimentos da alma nacional: abalaram-se entao as convicgbes religiosas,
a autoridade das instituigdes monéarquicas, o regime de trabalho servil, os direitos tra-
dicionais do feudalismo prético dos grandes proprietarios... Ndo seria de estranhar que
a tal movimento Rui se incorporasse, tornando-se paladino de idéias, métodos e solu-
gOes, inspirados em conhecimentos de difusao recente.

E essa inclusdo de Rui Barbosa num contexto cultural mais amplo, para além
da matéria estritamente politica ou juridica, que tem faltado, em geral, nos estudos que
inspirou. No novo capitulo sobre as fontes dos pareceres, acrescido a esta edigao, Lourengo
Filho observa subirem a 524 as referéncias bibliogréaficas dos dois pareceres, excluidas as
repetigoes. Sao, bem entendido, de perto ou de longe, remissoes especificas aos assuntos,
mas ele foi também homem de imensas leituras, tépico que sugere a questao da cultura
geral a que, como é 6bvio, Lourenco Filho ndo se mostrava indiferente.

Ele intitulou “Reflexdes sobre a cultura” o que parece ter sido uma conferéncia
inédita, cujos originais, com corregoes do préprio punho, estdo em poder de Francisco
Marins. E palavra que nao dispensa adjetivos, dizia ele: cultura geral, cultura cldssica,
cultura cientifica, cultura humanistica — a que podemos acrescentar, com um sorriso, a
cultura enciclopédica de Rui Barbosa... No sentido amplo, o de cultura geral, seria “ a
capacidade, em cada individuo, de compreender os fatos ou nogoes que deles tenhamos;
de classificé-los e, assim, de lhes darmos hierarquia; de relaciona-los, ou integra-los, na
sua aplicacdo, em conjuntos cada vez mais amplos; de confronta-los em ideais justos e
humanos, tanto do ponto de vista individual, quanto do ponto de vista da coletividade”.

Nossos interesses “passam da curiosidade dos autores para a curiosidade dos
assuntos; depois, para a curiosidade dos métodos”. E, pois, um processo de amadurecimen-
to, mais que de acumulacao: “nao héa cultura sem o exame do pensamento dos outros, de
muitos outros; o que quer dizer, ndo hd cultura sem leitura”. Na sua estimativa, um ho-
mem, “embora incorrigivel ledor”, ndo 1é em quarenta e nove anos, mais que quatro mil
livros: “havera sempre necessidade de ler, de ler sempre, e de planejar a leitura de modo
adequado” — objetivo, este tltimo, acrescento por minha conta, perfeitamente utépico e
irrealizével. Entre as suas leituras, destacava os pareceres de Rui Barbosa, “lidos e relidos
com especial carinho, aos vinte anos”.
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Vé-se que o arco que nele une os anos 20 aos anos 40 une também no seu
espirito o Rui Barbosa, pedagogo civico do civilismo, ao pedagogo politico dos pareceres,
perfeitamente simétrico ao arco que une o Lourengo Filho dos pareceres ao de 1932, com o
Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova, redigido por Fernando de Azevedo (do “grupo
do Estado”!) e por ele subscrito, juntamente com intelectuais e educadores como Afranio
Peixoto, Anisio Teixeira, Roquette-Pinto, Frota Pessoa, Delgado de Carvalho, Venancio Fi-
lho, Paschoal Lemme, Edgar Siissekind de Mendonga e Armanda Alvaro Alberto.

Esse manifesto é, contudo, posterior a reforma Francisco Campos, congénita
com a Revolugao de 1930, assinalando o impulso renovador que a inspirou e possuia. Na
conferéncia de 1943 sobre a “atualidade dos pareceres”, Lourengo Filho menciona-o ape-
nas como autor da reforma do ensino em Minas Gerais (1927), no mesmo texto, alids, em
que se refere as idéias pedagogicas de Getilio Vargas e Gustavo Capanema. Fernando de
Azevedo (1894) e Anisio Teixeira (1900) sdo os pontos de referéncia de sua geragao, assim
como ele proprio sera o ponto de referéncia para a geragao seguinte: existencialmente, ele
é “filho” da Revolugédo de 1930, em cuja atmosfera vai desenvolver a parte mais importante
de suas atividades.

O paradoxo esta em que Rui Barbosa se inscrevia em circunstancias que impe-
diam os contemporaneos, e nomeadamente os da classe politica, de perceberem o que as
suas concepgoes tinham de permanente, a tal ponto que cabe perguntar se a Escola Nova
do século XX néao deriva, direta e implicitamente, dos pareceres de 1882, do discurso do
Liceu de Artes e Oficio e das Ligdes de coisas. Os pareceres “podem hoje valer menos do
que ontem”, dizia Lourenco Filho em 1943, mas ha neles quatro principios fundamentais
que jamais perdem validade, mesmo quando eventualmente abandonados ao jogo suspeito
dos interesses: ensino publico, com sua correlata liberdade de ensino, a obrigatoriedade
escolar e a laicidade. O problema estd em que se situam em fronteiras ideolégicas e até
comerciais: muitos rejeitam a laicidade, por exemplo, mas exigem subvengoes do poder
publico; o Estado, de seu lado, tem na obrigatoriedade o primeiro postulado pedagoégico,
mas nega, a0 mesmo tempo, 0s recursos necessarios a escola pablica: “Em palavras”, afir-
mava Rui Barbosa no Liceu de Artes e Oficios, “todas as homenagens a instrugdo popular;
nos fatos, uma avareza criminosa”.

O Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, em 1932, reafirmava, como fi-
cou dito, as idéias pedagogicas de Rui Barbosa — manifesto originado na IV Conferéncia
Nacional da Educacéo, cuja sessao de abertura foi instalada com a presenga do presidente
Getulio Vargas e de Francisco Campos, ministro da Educacao e Sadde. Isso entrosa as refor-
mas propostas com o programa politico de 1930, verdadeiro divisor de 4guas na vida brasi-
leira. Segundo Léda Maria Silva Lourenco,

o Manifesto, que contém um programa completo de reconstrugao educacional, tradu-
zindo uma politica educacional e os principios da educagdo nova, refletiu todo um
movimento de renovagéo — social, politica, econémica, cultural e educacional — que se
desenvolvera no Pais nos anos dez e se intensificara a partir dos anos vinte. Desse
movimento havia participado intensamente Lourengo Filho, cujo livro Introdugdo ao
estudo da Escola Nova (1930), constituiu marco fundamental. As reformas do ensino
no Cearé (1922-1923) e em Sao Paulo (1930-1931) e a organizagao e diregao da Escola
Primaria Experimental Rio Branco (1927-1930), empreendidas por Lourengo Filho, fo-
ram realizagoes concretas do referido movimento.

No clima instituido pelo Movimento da Escola Nova, a Constituigao de 1946,
ao mesmo tempo em que mandava erguer um monumento a Rui Barbosa, determinou a
elaboracdo de uma lei de diretrizes e bases da educagao, cujo anteprojeto, redigido por
uma comissdo presidida por Lourenco Filho, foi apresentado a Camara dos Deputados em
1948. Dai se originou violenta polémica que paralisou por treze anos os trabalhos legislativos.
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As escolas confessionais, orientadas por politicos influentes e combativos, reivindicavam
subvencoes oficiais para manter-se, implicando o desaparecimento dos principios da
laicidade e da liberdade de ensino, além do desvio das verbas necessarias a escola publica.

O projeto foi, afinal, substituido pelo texto que veio a vigorar (Lei n° 4.024, de
1961), favoravel as reivindicagoes das escolas confessionais posteriormente revogada pela
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que manteve a mesma orientacao. Ouvido na
Céamara dos Deputados na sessao de 22 de julho de 1952, quando se discutia o projeto
original, Lourengo Filho reafirmou que “a educagao primaéria deve ser gratuita e obrigato-
ria”, acrescentando que “o ensino ulterior ao primério sera gratuito nas escolas oficiais a
todos quantos demonstrarem falta ou deficiéncia de recursos”:

Nao temos, portanto, divida em dizer que a doutrina politica do Estado, em matéria de
educagio, devera considerar as trés grandes fungoes ja indicadas, a saber: a de homogeneizar,
como condicao basica da cidadania; a de diferenciar, como fundamento de organizagao
social democrética; e, enfim, a de extensdo da cultura geral e preservacao dos valores soci-
ais e morais, que expressem o sentido de afirmagdo da vida nacional e de seu equilibrio.

O ponto crucial do debate estava no que Lourengo Filho chamou de “fungoes
capitais da educagao pelo Estado”, principio essencial do anteprojeto, rejeitado pelos de-
fensores das escolas confessionais, que as reivindicavam como prerrogativa inalienavel da
familia. Dai o silogismo em que se baseavam: cabe a familia a responsabilidade da educa-
¢ao dos filhos (no que jogavam com a ambigiiidade entre educagao e instrugao); ora, nem
todas as familias dispéem dos recursos necessarios; logo, é dever do Estado suprir as ver-
bas correspondentes para assegurar o funcionamento das escolas particulares. Coube ao
deputado Lauro Cruz desvendar o verdadeiro problema em pauta:

Lauro Cruz — De maneira que ficamos num impasse, na questao das taxas reduzidas, de
remuneragao condigna e do lucro [sic] dos estabelecimentos. Nao sei que contribuigdo
V. S2 poderia trazer, no sentido da solugdo deste problema.

Lourenco Filho — O Ministério da Educagéo [...] teve uma comissao que estudou longamente
o assunto, e o fez sob minha presidéncia, quando ocupava o cargo de Diretor-Geral do
Departamento Nacional de Educagdo. Essa comissao verificou que seria necessario, no
interesse do ensino, antes de tudo, que houvesse uma suplementagio da parte do Estado
em relagdo aos colégios particulares. Seria ela concedida em condigoes perfeitamente
definidas. Far-se-ia, por exemplo, investigagdo no sentido de apurar a média das despesas
dos colégios — com o professorado, instalagoes, aluguel, iluminagao, tudo. Enfim — e veri-
ficar-se-ia qual a porcentagem a ser concedida aos professores. Entao o colégio pagaria
60%, 65%, 70%, o que ficasse assentado, como remuneragao para os professores. Se, afi-
nal, o valor correspondente a porcentagem ainda nao bastasse para que o professor pudes-
se manter padrdo condigno de vida [...] entdo o Estado entraria com a suplementagéo [...].

Além de Lourenco Filho, os deputados ouviram Almeida Junior, Armanda Al-
varo Alberto e Anisio Teixeira, cujos depoimentos foram publicados na Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgicos (v. XVIII, n. 48, out./dez. 1952).

Confluéncia dialética ou a educagdao como projeto nacional

Em 1916, quando Lourenco Filho passou a residir em Sao Paulo, integrando-se
ao “grupo do Estado”, Rui Barbosa estava no pindculo da gléria: era, nao sé o estadista da
Reptblica, segundo o titulo conhecido de Joao Mangabeira, mas também o protétipo por
exceléncia da inteligéncia brasileira.
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Para estabelecer as perspectivas corretas, quero dizer, a visao que dele podia ter
Lourencgo Filho, basta lembrar que, a essa altura, ja estava decidido que seria candidato a
presidéncia nas eleigoes de 1919 (em cuja campanha, diga-se de passagem, langou para a
celebridade o nome de Monteiro Lobato), assim como ja se estavam preparando as come-
moragoes do jubileu de 1918. E no discurso entdo pronunciado que ele tragou o préprio
perfil intelectual, incluindo, justamente, os pareceres de 1882 em sua obra de politico. Era
mais um “parecer”, desta vez, sobre o “texto” que as comemoracdes lhe ofereciam.

A primeira vista, ndo haveria cerimdnia mais apropriada que a inauguragao
do bronze que, como nos versos de Olavo Bilac, iria sobreviver aos tempos e as cidades,
nem lugar mais adequado que o saguao da Biblioteca Nacional: era o intelectual entre os
livros e a sabedoria dos séculos, vulto protetor das geragoes que continuariam a freqlienta-
la. Os organizadores, e com a melhor das intencgoes, cometeram a cincada de designa-la
como “jubileu literario” (revelando a percepgao coletiva que entdo predominava sobre
ele), reducionismo e até incorregao que ele procurou corrigir desde logo com a veemén-
cia habitual:

Como, pois, converter em literaria uma vida caracterizada, toda ela, ininterruptamente,
nos seus periodos sucessivos, por esses atos de continuo batalhar? (...) tecida, toda ela,
dos fios da agdo combatente, nio se desnatura da sua substéncia, nao se desintegra dos
seus elementos orgdnicos, para se apresentar desvestida e trasmudada naquilo de que
ela tem menos, na mera [sic] existéncia de um homem de letras.

Ele queria ser visto como “um missionario, um soldado, um construtor”, ativi-
dades todas superiores as dos homens de letras. Na sua carreira, as letras apenas haviam
entrado “como a forma da palavra, que reveste o pensamento, como a eloqiiéncia, que
dobra o poder das idéias, como a beleza aparente que reflete a beleza interior, como a
condigdo de asseio que lhe dé clareza as opinides, que as dota de elegancia, que as faz
inteligiveis e amaveis”. Em outras palavras, ele encarava o estilo como puramente instru-
mental e ornamental (assim como os conhecimentos juridicos e lingiiisticos).

Além das poucas ocasides em que recordava os “tragos literarios” de suas ativi-
dades — entre elas o discurso no Liceu de Artes e Oficios, eminentemente pedagégico, mas
também politico, e simétrico aos pareceres — “tudo o mais é politica, é administragao, é
direito, sdo questoes morais, questoes religiosas, questdes sociais, reformas, organizagoes
legislativas. Tudo o mais demonstra que esses cinqiienta anos me nao correram na contem-
placao do belo nos laboratérios da arte, no culto das letras pelas letras”.

Foi, de qualquer maneira, uma cerimdnia consagradora, pelo menos nas inten-
¢oOes, na qual, entretanto, ele se sentiu duplamente frustrado (como era do seu destino): em
primeiro lugar, por ser homenageado num suposto jubileu “literdrio”, ele que néao tinha as
belas-letras na mais alta estima, e, em segundo lugar, porque um simples busto devia pare-
cer-lhe quase uma afronta, em lugar da estatua que certamente pensava merecer. Dai o
“parecer” com que o aceitava:

A honra do busto é mais uma caricia, um extremo, um afetuosissimo requinte com que
nao se corrigem de me amimalhar os meus caros conterraneos (...) Nao se hao de mago-
ar eles, pois, que eu me dé a buscar, na linguagem, meios de corresponder a intengao
carinhosa (...) Porque, senhores, perdoai-me a indiscrigdo de aqui dizer: de bustos e
estdtuas nao sou 14 grande entusiasta. Essa petrificagdo ou mineralizagao de um vulto
humano nédo me fala a alma. Um homem em metal ou pedra me parece duas vezes
morto. Muito pode valer a estatua pelo merecimento da obra-prima. Mas entao o seu
lugar adequado serd no museu. Perdida nos saldes das bibliotecas, ou isolada, entre a
multidao, no vazio das pragas, a mim se me afigura uma espécie de consagragao do
esquecimento (...).
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Parecia-lhe que as homenagens dos contemporaneos destinavam-se insidiosa-
mente a fazé-lo marginalizar: “Liquidada assim, por uma vez, com o estatuado, a conta da
admiragao, os contemporaneos descansam no sentimento de uma divida extinta”. O silén-
cio das bibliotecas seria de mau augtrio, sem que pudesse prever a ironia das coisas: sobre
as solidas fundacoes de uma biblioteca, a Casa de Rui Barbosa editaria as Obras completas,
monumento néo sé imperecivel, mas fecundo, mesmo nos momentos de ostracismo a que,
por paradoxo, costumam condené-lo os regimes de liberdade.

Na semantica da época, poeta era palavra depreciativa, vigorosamente rejeita-
da pelos homens “sérios” que desejassem ser levados a sério. Compreende-se, por isso, que
Rui Barbosa repudiasse com énfase tanto maior o qualificativo de “literaria” para uma
manifestacao politica, promovida com o subentendido de ser o pré-langamento de sua
candidatura a presidéncia nas eleigbes do ano seguinte. Ele insistia em ser visto como
politico, para competir em pé de igualdade com os eventuais concorrentes, e também como
administrador e homem de agdo, que jamais havia sido. Era alguém, dizia, que sempre se
empenhara nas “questoes sociais”, nas “reformas”, nas “organizagoes legislativas” — lingua-
gem de candidato qualificado para o pleito que se aproximava.

Esse era o verdadeiro sentido do que a primeira vista pareceria uma indelicadeza
com relagao aos promotores do evento. Contudo, ele teria, em 1937 (ano fatidico) a estatua
que lhe foi negada em 1918 — incluida, nessa negagao, a “estdtua” simbdlica da presidén-
cia, com que desejava passar a posteridade. Desde a malograda revolta comunista de 1935
— sem esquecer o contexto internacional em que ocorreu — as expectativas apontavam para
o regime autoritario que estava em gestagao. Eram as circunstancias em que o Brasil “pre-
cisava” de Rui Barbosa, pensaram os estudantes curitibanos da Faculdade de Direito ao
constituir o Comité Académico encarregado de promover a eregao de sua estatua na praga
fronteira a Universidade.

Sob a presidéncia do bacharelando Leoclides P. Macedo e secretariado por Be-
nedito Nicolau dos Santos Filho, o Comité contratou o escultor Joao Turin para “confec-
cionar, modelar e mandar fundir todas as partes de bronze [...] de conformidade com o
desenho e maquete” (contrato de empreitada, 11/7/1936). Em lei sancionada a 1° de margo
de 1937 pelo prefeito Jorge L. Meissner, a CAmara Municipal de Curitiba concedeu o auxi-
lio de dez contos de réis para a eregdo do monumento — inaugurado “in extremis” a 5 de
novembro de 1937. Era a figura de Rui Barbosa, dizia em editorial a Gazeta do Povo,

perpetuando-lhe o talhe e 0 nome, mas que mais perpetua a sua obra, toda ela dentro
da trajetéria luminosa de uma inteligéncia fora do comum (...). A estatua foi modelada
numa atitude tribunicia, ja que a tribuna foi o palpito das sacerdotais pregagoes de Rui
Barbosa. Voltada para o Laboratério modelador de inteligéncias, tem a destra num ges-
to de energia (...) a mocidade que entra e sai de nossa Universidade, forgada a vé-la
diariamente, para que sigam as prédicas do grande sacerdote da Lei, da democracia e
da liberdade.

O jornalista referia-se, em seguida, ao “principio triangular da nossa nacionali-
dade, Deus, Patria e Familia”, conclamando a mocidade a combater “o vicio que corrompe
os caracteres, desrespeita o Criador, deprime a Patria e destr6i a Familia”. Surpreende essa
conjuncao da doutrina de Rui Barbosa com a integralista? Isso da idéia da complexidade
do momento politico, quando os deputados estaduais passaram o ano condenando a re-
pressao policial contra as atividades, cada vez mais ostensivas, da Agao Integralista Brasi-
leira. Aquela altura, o perigo comunista parecia mais ameagador, o que tera levado os
integralistas a imprudéncia do golpe de 1938, consolidando, a partir dai, o Estado Novo,
enquanto, por isso mesmo, a figura de Rui Barbosa se engrandecia.

De fato, em todo o periodo e até a redemocratizagao, o seu nome era palavra de
c6digo para a resisténcia democrética, centralizada, antes de mais nada, nas faculdades de
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Direito. E Lourenco Filho em tudo isso? E preciso evitar a leitura retrospectiva da histéria
e imaginar que o Estado Novo, principalmente nos primeiros anos, era repudiado pela
opinido publica. Muito pelo contrario. Nomes eminentes das ciéncias, das letras, dos mei-
os artisticos, do jornalismo, da sociedade, colaboraram ativamente nos 6rgaos da adminis-
tracao, nas revistas culturais, nos projetos arquitetonicos, nas embaixadas diplomaticas.

Nesse quadro de normalidade institucional, Lourengo Filho foi nomeado mem-
bro do Conselho Nacional da Educagdo, em 1937, e convidado, no ano seguinte, pelo
ministro Gustavo Capanema, para organizar e dirigir o Instituto Nacional de Estudos Peda-
gogicos, um dos numerosos 6rgaos culturais entao criados (lembremos, por exemplo, o
Instituto Nacional do Livro) — o que fazia sem renegar as ligoes de Rui Barbosa, como na
histérica conferéncia de 1943 sobre as suas idéias pedagogicas.

Em todo esse periodo, e até 1957, quando se aposentou, o sistema educacional do
pais esteve identificado com o seu nome, inclusive, como vimos, em 1948, no anteprojeto da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo. Como educador, podem-se aplicar-lhe as palavras
com que Rui Barbosa se definia: foi um missionario, um soldado, um construtor.

Wilson Martins
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Prefacio da 32 edicao

Nenhum estudo é mais sedutor que o das origens, desenvolvimento e posigao
final das idéias de um grande autor nos quadros da cultura de seu tempo. Tarefa relativa-
mente simples, desde que a obra tenha versado um sé6 ramo de conhecimentos, cresce nas
dificuldades sempre que o autor, impelido pela vida ptblica, haja sido levado ao trato de
numerosos problemas em diferentes dominios.

Tal é o caso ao estudar-se a obra de Rui. Reformador social, a um tempo homem
de pensamento e acao, movia-se ele num mundo em que estavam presentes todas as idéias
—as de filosofia e da ciéncia, as de arte e das técnicas sociais — pairassem na ordem abstrata
buscando a harmonia de um sistema, ou atendessem a razoes de ordem prética, como
resposta a solicitagoes de sua intensa vida de homem de partido, parlamentar, advogado e
jornalista. Por essa forma, sem que tivesse sido educador de oficio, Rui foi levado a estudar
os fundamentos e as aplicagoes da pedagogia, para deixar, ainda nesse ramo, obra de inega-
vel grandeza.

Com extraordinédrio impeto, foi ela em 1882 iniciada, para interromper-se,
porém, logo depois. A partir de 1886, Rui ndo voltaria a tratar de coisas de ensino a nao
ser em poucos artigos de jornal, ou em um ou outro trabalho esparso. Nao obstante, os
fundamentos pedagégicos, que tao lucidamente expos, e as medidas de reforma, que
corajosamente indicou, figuram como indispensaveis elementos a interpretagao do con-
junto de sua obra e, de modo especial, a compreensao de certas mudangas observadas em
suas tendéncias politicas.

Quais as bases logicas ou sentimentais dessas mudangas, e que condigoes teri-
am existido para assinalar de tal forma os escritos pedagégicos, mais que outros, da mesma
época’... Uma tentativa de resposta a essas indagacoes € o objetivo dos ensaios que neste
livro se reinem. Redigidos em momentos diversos, para atender a solicitagdes diversas
também, todos obedecem a essa mesma preocupagao.

Num primeiro estudo, busca-se oferecer visdo panoramica das idéias pedagégi-
cas de Rui e indicar a sua posigao nas concepgoes filoséficas e politicas do tempo. Em dois
outros, analisam-se certas circunstancias de ordem pessoal, antes apenas enunciadas, e
que teriam concorrido para a escolha preferencial de certos temas, ou aspectos dominantes
em sua obra. Indica-se depois a cronologia da produgao e da publicagao dos escritos peda-
gogicos, nem sempre de todo coincidentes. Dao-se, com isso, sugestoes para o estudo geral
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desses escritos e roteiros especiais, uteis talvez para quem neles deseje realizar maiores
estudos de analise. Apresenta-se, por fim, a analise das fontes dos dois grandes pareceres
sobre o ensino, em que se retoma, com maior profundidade, a matéria do primeiro ensaio.

Um curioso problema, insignificante na aparéncia, mas, pelas reflexées a que
pode conduzir, de grande importancia na apreensao do pensamento de Rui, é incidentemente
levantado: o da manifesta preferéncia que concedeu ao ensino do desenho, no qual, por
muitos aspectos, vem a encontrar-se o plano de intersecao de todas as idéias pedagogicas
que defendeu. O volume se completa com um repertério de idéias e observacoes de Rui
sobre a teoria e a pratica da educagdo, ordenadas segundo versem a filosofia e politica
educacional, a sociologia, a psicologia e a biologia da educacéo, a organizagao e a adminis-
tracao escolar, e, por fim, a metodologia de ensino, em muitos ramos.

Se bem que, pelo contetido geral, mais se destine a educadores e administrado-
res de ensino, este livro poderd interessar também a todos quantos desejem possuir uma
visdo geral do pensamento de Rui no dominio das idéias politicas e sociais. Assim, pelo
menos, pensaram alguns amigos do autor, que o animaram a publicar a matéria em volu-
me. Entre esses generosos amigos, figura Abgar Renault, a quem estas paginas sao afetuosa-
mente dedicadas.

Ao ensejo desta 3 edicao, deve o autor aqui consignar agradecimentos a ilustre
escritora argentina Ada de Navarro, pela versao castelhana de A pedagogia de Rui Barbosa,
divulgada pela Unién de Universidades de América Latina.

Lourencgo Filho
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Cronologia da producéao
e da publicacao dos ensaios
desta obra

Na 12 edigao deste livro, datada de abril de 1954, foram reunidos cinco ensaios
sobre a pedagogia de Rui Barbosa, com o total de 130 paginas. A 22 edigdo, datada de
janeiro de 1956, conservou a estrutura, o indice, a paginagao e o prefacio, com data de
junho de 1952, em ambas. Nas duas edicoes, o livro é o volume n° 34 da Biblioteca de
Educacao, organizada por Lourengo Filho em 1926, nas Edigoes Melhoramentos, a primei-
ra colecao de textos de divulgacao pedagégica criada no Pais.

Na folha de rosto da 1? edigao, indica-se que autor, M. B. Lourenco Filho, é
Professor da Universidade do Brasil, qualificagdo ampliada na 2? edigao para Da Universi-
dade do Brasil; da Academia Paulista de Letras.

Na 22 edigao, a orelha da capa transcreve trechos de resenhas publicadas sobre
A pedagogia de Rui Barbosa, em jornais do Rio e de Sao Paulo, assinadas por Almeida
Magalhaes, Aires da Mata Machado e Mozart Monteiro.

No Prefacio de junho de 1952, informa Lourengo Filho que os cinco ensaios,
que nesse livro se retnem, foram redigidos em épocas diversas, para atender a solicitagoes
também diversas, mas que todos obedecem a uma preocupacao central: “Os fundamentos
pedagdgicos, que tao lucidamente expos, e as medidas de reforma, que corajosamente indi-
cou, figuram como indispensaveis elementos a interpretagao do conjunto de sua obra e, em
particular, a compreensao de certas mudancas observadas em suas [de Rui Barbosa] ten-
déncias politicas”.

A cronologia da produgao dos ensaios dessa obra nao é a da seqiiéncia de sua
apresentacao no livro.

O ensaio mais antigo é o do capitulo II, conferéncia realizada em 18 de feverei-
ro de 1943 na Casa de Rui Barbosa, promovida pela Associagdo Brasileira de Educagao
(ABE). Com o titulo “A margem dos ‘pareceres’ de Rui sobre o ensino”, foi primeiro publi-
cado no volume II, Conferéncias (Publicagdes da Casa de Rui Barbosa. Rio de Janeiro: Im-
prensa Nacional, 1945, p. 69-96), do qual foram tiradas separatas. A conferéncia foi reali-
zada para marcar o langamento, em 1942, do primeiro volume impresso das Obras comple-
tas de Rui Barbosa, pela Imprensa Nacional, que foi o t. I, do v. IX, referente ao ano de 1882,
Parecer sobre a reforma de Ensino Secunddrio e Superior.

Segue-se o ensaio do capitulo III, prefacio escrito, em agosto de 1945, para a
reedicao de Ligées de coisas, na colegao das Obras completas de Rui Barbosa (v. X111, 1886,
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t. I, p. vii-xxxiii. Ministério da Educagao e Satde. Rio de Janeiro: Of. Graf. da Editora “A
Noite”. 1950. 573 p. + xxxvi).

O ensaio do capitulo I, “A pedagogia de Rui”, foi escrito e apresentado no Insti-
tuto Histérico e Geografico do Rio de Janeiro, em conferéncia realizada a 29 de novembro
de 1949, no curso de extensdo universitaria, sobre a vida e a obra de Rui.

E um estudo abrangente; examina o homem e o tempo; os escritos pedagégicos,
produzidos em um lustro, de 1881 a 1886; examina as bases filos6ficas e as idéias sociais;
e enfim, os principios de organizacao e a metodologia que Rui criou em seus escritos peda-
gobgicos, ou em sua pedagogia.

Completam o livro dois capitulos ricos em sugestoes para estudo da obra peda-
gogica de Rui: o capitulo IV, “Roteiro para o estudo da obra”, apresenta a cronologia dos
escritos pedagoégicos. Faz remissoes a outros escritos de Rui, nos quais idéias filoséficas ou
sociais sao examinadas ou reexaminados em plataformas politicas ou em oragoes académi-
cas, ou em artigos na imprensa. Também sao apontados a preferéncia concedida as ques-
toes do ensino do desenho e o fato de estar ja concluida a publicagao das Obras completas,
o que permite a escolha de roteiros especiais de véria natureza. No interesse de sugerir
linhas especiais de pesquisa, o capitulo V, “Ementério pedagégico de Rui”, é, sem carater
exaustivo, uma stimula dos pensamentos dominantes em sua obra, quanto a filosofia e a
politica educacional, a sociologia, psicologia e biologia da educacgao, a organizada e admi-
nistragdo escolar, e, enfim, a metodologia do ensino.

A 3% edigao, revista e ampliada, deste livro saiu em fevereiro de 1966, dez anos
apos a 2%; situou-se como o volume IV das Obras completas de Lourengo Filho. A principal
ampliagdo é o novo ensaio, agora incluido como capitulo V, “As fontes dos pareceres”. Diz
o autor: “Estudo completo das fontes dos pareceres exigira (...) espago muito maior que o
deste ensaio. E de crer, porém, que as notas aqui reunidas nao sejam intiteis aos que apenas
desejem uma visao geral da matéria”.

O capitulo V da edigao anterior torna-se agora o capitulo VI desta, sob o titulo
“Stmula das idéias pedagégicas de Rui”.

Foram incluidos o “Indice de assuntos” e o “Indice de nomes”, que amplia a
tabua de nomes da edicao anterior.

Todo o texto da 3% edigdo, com 196 paginas, foi revisto e modificado pelo autor,
como ilustra a pagina reproduzida com alteragdes manuscritas de Lourengo Filho.

Ruy Lourenco Filho
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Nota biografica

Manoel Bergstrom Lourenco Filho nasceu em Porto Ferreira, SP, em 10 de margo de
1897, e faleceu no Rio de Janeiro, em 3 de agosto de 1970. Filho de imigrantes, o pai portugués
e a mae sueca, primogénito em familia numerosa, fez estudos primarios na cidade natal e em
Santa Rita do Passa Quatro-SP. Iniciou o gindsio em Campinas, fez o curso da Escola Normal de
Pirassununga, diplomando-se professor primario em 1914. Exerceu o magistério primario no
interior, transferindo-se, dois anos ap6s, para a capital de Sao Paulo, no desejo de melhorar sua
cultura; af trabalhou como tipégrafo, depois revisor e redator de O Comércio de Sao Paulo,
ensinando também em colégios particulares. Matriculou-se na Escola Normal Secundéria de
Sao Paulo, formando-se em 1917 e, ap6s exames preparatérios, ingressou na Faculdade de
Medicina, visando a Psiquiatria, que a época era o tnico estudo superior relacionado com a
Psicologia, disciplina de sua eleigao, mas abandonou o curso no segundo ano.

Em 1920, o diretor do Ensino do Estado, professor Anténio de Sampaio Déria,
de quem havia sido aluno, indicou-o como substituto para a cadeira de Psicologia e Peda-
gogia na Escola Normal da capital. No ano seguinte, foi nomeado para igual cadeira na
Escola Normal de Piracicaba, e em comissdo para reger a Pratica de Ensino. Ai iniciou
seus trabalhos de pesquisa e fundou a Revista de Educagdao, na qual publicou seus pri-
meiros trabalhos sobre educacgéao. Por essa época, matriculou-se na Faculdade de Direito
de Sao Paulo, mas interrompeu o curso, que sé veio a concluir em 1929.

Em 1922, foi comissionado professor da Escola Normal de Fortaleza, no Cear4,
onde residiu até principios de 1924. Realiza a reforma do ensino primario e normal, que é
registrada como um dos grandes movimentos pioneiros da Escola Nova no Pais.

Ao regressar, volta para Piracicaba e ai permanece até fins de 1925, quando é
removido para a Escola Normal de Sao Paulo, na qual exerceu o cargo de professor de
Psicologia e Pedagogia.

Nesse posto e também no magistério particular, desenvolveu grande atividade.
Fez reabrir o laboratério de Psicologia dessa Escola Normal, participou da fundagao da
Sociedade de Educagao e do Instituto de Organizagao Racional do Trabalho (Idort). Foi um
dos fundadores do Liceu Rio Branco e da Escola Priméria Experimental anexa, que dirigiu.
Comecou a organizar e fazer publicar a primeira colecao de livros de divulgacao pedagégi-
ca moderna no Pais, a Biblioteca de Educagao, das Edigoes Melhoramentos, que orientou
até julho de 1970. Publicou seus primeiros livros (Juazeiro do Padre Cicero; Cartilha do
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povo; Introdugao ao estudo da Escola Nova) e traduziu obras pedagégicas (de Piéeron,
Claparede, Binet e Simon e outros).

Manteve assidua colaboragao na imprensa sobre questoes de educacgao, partici-
pou dos debates das Conferéncias Nacionais de Educagdo de 1927 (Curitiba), 1928 (Belo
Horizonte) e 1929 (Sao Paulo). Em 1929, foi eleito membro da Academia Paulista de Letras.

Apbs a revolugdo de 1930, Lourenco Filho foi durante 13 meses diretor do
Ensino de Sao Paulo, havendo reorganizado os programas escolares, criado a estatistica
escolar, remodelado o ensino normal e o ensino profissional, criado institui¢goes para-esco-
lares e o servigo de psicologia aplicada (o primeiro no género, de carater oficial, na Améri-
ca do Sul) e, sobretudo, o Instituto Pedagégico, no qual pela primeira vez no Pais, cursos de
especialidades da educagao passaram a ser dados em nivel superior.

Em dezembro de 1931, chamado para a chefia do gabinete do ministro da Edu-
cagao, Francisco Campos, Lourenco Filho transferiu-se para o Rio de Janeiro, com o encar-
go especial de estudar a organizagao da recém-criada Faculdade de Educagao, Ciéncias e
Letras, que entao nao chegou a instalar-se. Tinha a intengao de voltar para Sao Paulo, mas
a convite de Anisio Teixeira, diretor de Instrugdo da antiga capital do Pais, Lourenco Filho
aceitou organizar e dirigir o Instituto de Educagdo do Distrito Federal, cargo em que perma-
neceu até dezembro 1937. Criada em 1935, a Universidade do Distrito Federal (UDF), o
Instituto de Educagéao dela participou como a Escola de Educagao. Nesse mesmo ano, por
alguns meses e cumulativamente, dirigiu o Instituto de Pesquisas Educacionais do Distrito
Federal.

Em 1937, Lourenco Filho dirigiu, por alguns meses (fevereiro a setembro), o
Departamento Nacional de Educagao, do Ministério da Educagédo e Satdde, e foi nomeado
membro do Conselho Nacional de Educagao, que integrou até sua extingdao em 1962.

Em agosto de 1938, o ministro Gustavo Capanema convidou-o para organizar e
dirigir o Instituto Nacional de Estudos Pedagoégicos (Inep), no qual intensa atividade de
documentacao, orientacao e pesquisa se desenvolveu. Lourengo Filho deixa o Inep no fim
de janeiro de 1946, e assume a cadeira de Psicologia Educacional, na Faculdade Nacional
de Filosofia, para a qual fora transferido em 1949, quando o governo federal incorporou
parte da antiga Universidade do Distrito Federal a Universidade do Brasil (localizada na
cidade do Rio de Janeiro).

A convite do ministro da Educagao, Clemente Mariani, em 1947, Lourengo
Filho ocupa, pela segunda vez, a diregdo do Departamento Nacional de Educacao. Nesse
posto, em que esteve até janeiro de 1951, planejou e dirigiu a Campanha Nacional de
Educacdo de Adultos, primeiro movimento de educagdo popular de iniciativa do governo
federal; presidiu a Comissao Especial de Educagao que elaborou o Anteprojeto de Diretri-
zes e Bases da Educagao Nacional (1948); organizou e dirigiu o Semindrio Interamericano
de Alfabetizagao e Educacao de Adultos (Quitandinha, Petrépolis, 1949), promovido pela
Organizacao dos Estados Americanos (OEA) e a Unesco, no qual recebeu o titulo de Mestre
das Américas.

De 1952 a 1955, exerceu a presidéncia do Instituto Brasileiro de Educagao,
Ciéncia e Cultura (Ibecc/Comissao Brasileira da Unesco). Em 1953, a OEA convida-o para
a chefia de seu Departamento Cultural, em Washington, convite que declina.

Desde 1951, havia retornado ao exercicio da cadeira na Faculdade Nacional de
Filosofia, e nela continuou até margo de 1957, quando se aposentou, com 38 anos de ma-
gistério. Logo a Universidade do Brasil (atual Universidade Federal do Rio de Janeiro) con-
cedeu-lhe o titulo de professor emérito; o governo da Reptblica inscreveu seu nome, no
mais alto grau, Egregius, na Ordem Nacional do Mérito Educacional; a Associacao Brasilei-
ra de Educagao, da qual fora presidente em 1934 e em 1938 e membro honorério desde
1953, organizou e fez publicar um livro jubilar, com o titulo Um educador brasileiro: Lou-
rencgo Filho (Edigoes Melhoramentos, 1959).
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Apo6s as consagradoras homenagens que Lourengo Filho recebeu, ao deixar as
atividades de magistério e da administragao escolar, ndo se interrompeu, porém, sua vida
de educador. Ao contrario, dedicou-se intensamente a escrever, publicando novos livros e
revendo suas obras anteriores, produzindo ensaios e conferéncias, além de dar sua colabo-
ragao desinteressada a vérias instituigoes.

Dentre as obras novas ou revistas, destacam-se as que constituiram a colegao
Obras completas de Lourengo Filho. Publicadas: 1. Juazeiro do Padre Cicero; 1. Introdugdao
ao estudo da Escola Nova; I11. Testes ABC; IV. A pedagogia de Rui Barbosa; V. Educagao
comparada. V1. Organizagdo e administrag@o escolar; e as que nao foram revistas e nao
figuraram na colegédo: VII. Tendéncias da educagao brasileira; VIII. Psicologia de ontem e
de hoje; 1X. Psicologia educacional; X. A crianga na literatura brasileira.

Dessa forma, continuou atuante no pensamento educacional brasileiro e rece-
beu, nos tltimos anos de sua vida, dedicada a educacao, dentre outros, os seguintes titulos
e condecoragoes: em 1963, o Prémio Ciéncia da Educacao, da Fundagao Moinho Santista, e
por servigos prestados a Diretoria do Ensino do Exército, a Medalha do Pacificador. Em
1965, a Fundagao Visconde de Porto Seguro lhe outorgou o Prémio da Educacao; em 1970,
recebeu do governo da Reptblica o Grau de Comendador da Ordem do Mérito do Trabalho.

Rio de Janeiro, novembro de 1999.

Ruy Lourengo Filho
(Pesquisa e organizacgao)
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Os escritos pedagogicos, o homem e o tempo

Se os pedagogos sao fastidiosos, o mesmo nao se podera dizer da pedagogia,
quando haja oportunidade de contemplé-la em suas legitimas dimensoes. Isto €, desde que
com ela tomemos contato em concepgoes dotadas de grandeza de linhas, forga de estrutura
e maior sentido de compreensao humana.

A pedagogia de Rui Barbosa reveste-se desses admiraveis atributos, muito em-
bora nao haja sido ele educador de oficio, ou, talvez, por isso mesmo. Rui nédo figura como
profissional do ensino. Salvo pequena participacdo que deu a um curso noturno para anal-
fabetos, quando estudante em Sao Paulo, nao exerceu o magistério; também nao desempe-
nhou cargos de administragao, nao foi inspetor de ensino ou diretor de escola. Seus escri-
tos sobre educacao, todos produzidos no limitado prazo de um lustro, precisamente o que
mediou de 1881 a 1886, tiveram cardter episédico, decorreram da vida politica, foram
aspectos da luta do doutrinador e reformador social. Nessa época, andava entre os 32 e os
37 anos de idade e era deputado pela Bahia.

Quais os escritos?...

Antes de tudo, os dois grandes pareceres sobre a reforma de Ledncio de Car-
valho, compostos em poucos meses, na qualidade de relator da comissao de instrugao
publica na Camara. Essa, a parte magna, a que nos apresenta a pedagogia de Rui sob
feicao integral. Depois, a traducao de textos de orientagao didatica, um apenas dos quais
viria a ser publicado, na forma que lhe imprimiu. Por fim, o capitulo que, para o relatério
de Rodolfo Dantas, ministro do Império em 1882, e a seu pedido, escreveu sobre as ques-
toes de instrucao publica no Pais; alguns discursos, na Camara e solenidades varias;
outro pequeno parecer na comissao de instrugao publica, e artigos na Revista da Liga do
Ensino, de que Rui foi diretor. Essa, a parte de carater complementar.

O livro Ligoes de coisas, do educador norte-americano Norman Allyson Calkins,
traduzido em 1881, mas s6 impresso em 1886, como que delimita, no tempo, a producao
pedagdgica. Depois dessa publicagao, Rui ndo voltou a ocupar-se de temas de ensino,
excetuados artigos de imprensa, ndao muitos, e que por sua natureza mais judiciosamente
se hao de classificar na produgao jornalistica.

Como se vé, no acervo imenso de cultura que nos legou, os escritos pedago-
gicos representam parcela relativamente diminuta. Mas, em Rui, o diminuto é, ainda e
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sempre, copioso. Na colecao das Obras completas, os escritos pedagégicos darao de sete a
oito tomos. Quaisquer que tenham sido, alias, as circunstancias, a forma de produgao e a
extensao, bastariam esses trabalhos para que o nome do autor fosse incluido no rol de nossos
maiores pedagogistas, e para que o seu pensamento tivesse influido, como continua a influir,
sobre geragoes sucessivas de mestres e estudiosos da especialidade, em nossa terra.

Varias sdo as razoes. A primeira estda em que Rui, como em tanta outra coisa, ai
figura como precursor. Foi sem duvida, no Brasil, o primeiro a tratar da pedagogia como
problema integral de cultura, isto é, problema filos6fico, social, politico e técnico, a um s6
tempo. A segunda é que tais escritos nao se separam do conjunto de sua vida publica, nela
representando, por vezes, a chave para a compreensdo de muitas passagens de suas lutas,
e de mudancas que em certas idéias e atitudes apresentou. Por Gltimo, a oportunidade com
que trabalhou tais assuntos, em momento de rdpida evolugao de doutrinas sociais e
educativas no mundo, e em nosso pais, em particular.

Sobre o valor extrinseco ou ostensivo da obra pedagégica, tal qual podemos
sentir em seus efeitos (e bastara ver a repercussao de suas paginas em Verissimo, Romero,
Bordeaux Régo, Monteiro de Sousa, José Augusto, Sampaio Déria, Carneiro Leao, Afra-
nio Peixoto, Miguel Couto, Teixeira de Freitas, Mario Pinto Serva, para nao citar outros)
convird ressaltar, assim, a importancia que apresenta na exegese da producao total do
autor, ou seja, na posigdo e evolugao de suas proprias idéias, tendéncias e sentimentos.

Para exemplificar: tao-somente por ela é que podemos compreender o discurso
de 6 de maio de 1882, com que Rui defendeu o programa nao expressamente formulado do
gabinete Martinho Campos; os pequeninos apartes com que pontuou a justificagao de dois
projetos de Rodolfo Dantas, sobre a criagdo de um liceu feminino e de um fundo escolar
nacional; o sensacional discurso ao ensejo do centenério do Marqués de Pombal — sensa-
cional pela extensao de quase trés horas e pela violéncia do ataque a Companhia de Jesus
— quanto estranho, verdadeiramente estranho, pela forma vibrante com que exalta a figura
do autoritario ministro de D. José, tarefa na qual chega a admitir a liberdade e a igualdade
social sem existéncia de liberdade politica...

Seréd ainda com essa perspectiva que melhor podemos apreciar o discurso da
Volta a terra natal; os trechos da introducao de O Papa e o Concilio, que reedita e comenta
na derradeira das Cartas de Inglaterra; ai mesmo, todo o primoroso estudo sobre As bases
da Fé, de Balfour, os subentendidos da alocugao do Colégio Anchieta, a qual marcou épo-
ca; e, enfim, os tons de suave melancolia na Oragao aos mogos —isso, ja agora em 1921, nas
luzes do ocaso.

Uma conclusao, portanto, a retirar desta primeira noticia: quem desejar conhe-
cer Rui ha de conhecer-lhe a obra pedagogica e meditar nela. E, logo, outra: essa obra
demonstra a validade de prudente conselho de Renan, o de que nado se deve comecar a
escrever sendo depois dos quarenta anos...

Outro aspecto, com esses relacionados, convira fazer ressaltar: o das razoes sen-
timentais que parecem ligadas a obra pedagdgica de Rui ou, mais especialmente, ao impeto
com que nela se lancgou para estacar de stbito, dramaticamente. Quer-nos parecer que nesse
ponto reside um dos mais interessantes e mais complexos problemas da psicologia de Rui.

Foi nas coisas da educacao, sem duvida alguma, na fase tao brilhante de sua
afirmacdo na vida politica nacional — no ano de 1882, “o ano de Rui” — como nos se-
guintes, mais préoximos, que ele encontrou ambiente para a expressao mais completa
de sua personalidade. Convenhamos que néo se logra traduzir um livro de quinhentas
péaginas, como Ligbes de coisas, em pouco mais de dois meses, e tdo cuidadosamente,
(ou tao “pichosamente”, como a um amigo se referiu, em carta reproduzida em livro
por Américo Lacombe), nem se realiza trabalho de investigacdo e sistematizagao tal
qual a dos pareceres, sem que motivos profundos e intensos impulsionem um homem,
ainda que da grandeza de Rui.
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Rui Barbosa, a época da obra pedagdgica.
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Em prefécio para a reedigao de Ligées de coisas, tivemos ocasiao de salientar os
motivos de ordem sentimental que o teriam levado a versao desse livro.’ Tais eram, pare-
cem-nos, as que brotavam da tendéncia de identificagcdo com a figura paterna, tendéncia
que nao so6 se objetivara em repetidos atos — de grande beleza, alids — como sempre foi
reconhecida e proclamada, por seus criticos e ele préprio. Ainda no discurso da Faculdade
de Direito de Sao Paulo, em 1909, ou volvidos mais de trinta anos sobre a morte de Joao
Barbosa, continuava Rui a afirmar: “De modo que, a cada passo de minha vida, o que eu
sinto dentro do mais intimo de mim mesmo, é meu pai. Ele ndo morreu: em mim vive, e
revivera, enquanto alguma coisa de mim restar...”

O pai era-lhe o imago, modelo de que néo se desprendia. Que modelo, porém, ou
por que aspectos especialmente se representava?... Tendo visto o pai, homem de talento e boa
cultura, malsucedido na medicina, que abandonara; frustrado nos negécios, que ndo soubera
encaminhar; infeliz na politica, na qual ndo sabia transigir, Rui passou a estima-lo naquilo em
que sempre lhe pareceu perfeito a ingenuidade do menino e fantasia de adolescente: no mister
de didata, teorizador politico, orador. Por vezes, como expressivamente conta Joao Mangabeira,
até na feigao de grande poeta o teria admitido. Mas essa admiracao — parece inegavel — fixou-se
essencialmente no didata. Joao Barbosa transmitira-lhe o gosto e o habito dos estudos e a mais
arraigada conviccao no valor da cultura, em que Rui devia encontrar, alids, compensagao para
o sentimento de inferioridade, que lhe havia de impor o tipo displéstico que era o seu. Fora-lhe
o0 pai o primeiro e o mais compreensivo mestre, lutador sempre incompreendido, salvo quando
nas fungoes de diretor de estudos na Bahia. Rui a ele se devia identificar, nessa feigao. E, nao
estaria, ao traduzir Ligées de coisas dando corpo a um desejo expresso que Joao Barbosa talvez
lhe tivesse manifestado?... E também possivel.

Por outro lado, ao redigir os pareceres, mais ainda devia Rui ligar-se a Rodolfo
Dantas, entdao ministro do Império, seu constante e maior amigo. Formavam, no dizer de
bidgrafos, “uma s6 criatura”, “irmaos siameses”, unidos por “amizade sem limites”. Vede, a
propésito, o estudo de José Vieira, no prefacio a um dos tomos das Obras completas.

Os pareceres dariam a Rui o titulo de Conselheiro da Coroa, e o indigitariam
para o ministério dos Negocios do Império, antes dos trinta e cinco anos. Teve aquele
titulo, ndo, porém, a pasta. Tudo isso Rui vivia a explicar quase quarenta anos depois, na
longa introducao que escreveu para a coletanea de artigos, Queda do Império. Com aquele
superior autodominio que possuia, nao se mostrou agastado com o chefe liberal — o conse-
lheiro Dantas, pai de Rodolfo — na ocasiao incumbido de formar o gabinete. “Nenhum mal
com isso me fez o Senador Dantas. Bem, sim, e grande”, diria Rui. Contudo, o sentimento
de frustracao devia ficar... Genial embora, ele era humano, e, para que disso nos convenga-
mos, serd suficiente a leitura atenta da introdugdo do volume Queda do Império.

Tais fatos ocorreram em 1884. Dai por diante. Rui ndo devera voltar as coisas da
educacao. Publicaria dois anos depois a versao de Ligdes de coisas, porque estava pronta
desde 1881. Mas, lede o prefacio: ja ndo tem calor... Dedicando o livro a Joao Barbosa, a cujo
nome acrescenta estas sentidas palavras: “Convosco aprendi a amar e a compreender a santa
causa do ensino”, era como se dissesse, “Sim, foi por v6s, meu pai, que me lancei a esta obra,
nao por outrem, ou por outra coisa...” E, transmitida a mensagem paterna, devia calar-se.

Como explicar esse siléncio em assunto em que tanto se empolgara, e ao qual,
ja mesmo ao tempo de estudante — como se pode ver de um ensaio de Gontijo de Carvalho?
— dedicara tanta curiosidade e amor?... Eis ai um delicado tema para psicélogos.

E estranho, na realidade verdadeiramente estranho, que Rui nao tenha volvido
a seara. Na poderosa arvore de sua vida e pensamento, a pedagogia é um braco pleno de

1 Esse estudo constitui o terceiro dos ensaios reunidos neste livro.
% Carvalho, A. Gontijo de. Rui estudante. Rio de Janeiro : Casa de Rui Barbosa, 1949. (Obras completas de Rui Barbosa, v. I,
t. I, Prefacio).
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forga, prestes decepado. Tanto mais de lamentar quanto a educagao do povo constituiu em
seu pensamento politico um dos fundamentos de doutrina e a maior justificativa de ordem
social que o iluminava. Rui, é certo, ndo viria renegar a obra pedagégica, como se vé das
referéncias expressas aos pareceres, em artigos do Didrio de Noticias, em 1889, e na plata-
forma politica de 1909. Mas, em prol dos principios e diretrizes ai estabelecidos, ndo mais
batalhou, ndo mais lutou com aquele ardor inicial, com aquele impeto e fogo, que o leva-
vam a dizer: “Um batalhador ndo pode ser um apéstolo...”

De modo que, ao tragar o projeto de constituigdo da Reptblica, o homem que
tanto acreditava no poder criador da lei, e que, assim, ai poderia ter tentado dar corpo as
suas concepgoes de reforma politico-social pela educagao, ja nao o fez. Susteve a méao e a
pena, para lavrar o circulo restrito da compreensao juridica do Estado... Pois, entao, a igno-
rancia popular ja nao seria para ele, como nos pareceres escreve,

a mae da servilidade e da miséria, a grande ameaga a existéncia constitucional e livre
da nagéo, o formidével inimigo intestino que se asila nas entranhas da patria?... Ou,
como no discurso em defesa do gabinete Martinho Campos, em margo de 1882, a refor-
ma do ensino ja nio seria “o germe e a seiva, a base e o fastigio, o alfa e o 6mega, o
principio e o fim de tudo?...

Sim, ainda eram. Na plataforma politica de 1909 ele o confirma, declarando
que, em matéria de ensino, nao teria por que demorar-se dado que suas idéias estavam
“amplamente desenvolvidas nos dois grandes pareceres de 1882”. Também ali reafirmou
que “a instrucao do povo, ao mesmo tempo que o civiliza e melhora, tem especialmente em
mira (notai o valor do advérbio) habilita-lo a se governar a si mesmo”.

Embora com menos ardimento, ainda ai admite o primitivo esquema: “liberda-
de, igual a democracia; democracia, igual a instrugao do povo”. Eco de velhas idéias, nao
abandonadas...

Para que o entendamos, em toda a intengao, sera preciso relembrar, porém,
algumas das tendéncias sociais da época em que tratou das coisas do ensino. Foi no século
passado, como ¢ sabido, que os sistemas ptblicos de educagao comegaram a expandir-se,
tanto por motivos politicos, como por imperativos diretos de ordem social. E o momento
da legislacao escolar e o da criagdo dos ministérios de instrugdo publica, por quase todos
os paises da Europa, e fora dela. A politica comegava a penetrar a dindmica social, ou
pretendia descobrir-lhe o determinismo, por essa feigdo um pouco simplista, talvez, mas
em rapido desenvolvimento.

O pensamento politico — nao o literario e o filoséfico — prolongava, entdo, o do
século XVIII, e tinha como preocupacao a melhoria da vida social pela cultura. Certas
idéias, que jd vinham de Platao, tomam novo brilho em Rousseau e Kant, agitam-se na
Revolucao Francesa e afirmam-se na definigdo dos Estados de base nacional. Entendia-se,
com muita razdo, que ndo pode haver nagao sem um lastro comum de pensamento e senti-
mento; e que, nessa atuagao, a escola, ja sem tanta razao, haveria de ser todo poderosa... A
revolucao havia indicado o rumo; os Estados de base nacional langavam-se resolutamente
a tarefa. Von Humboldt, ao ser chamado a reorganizar o ensino da Prissia, em 1806, nao
hesitava em afirmar: “O que havemos de por dentro do Estado, devamos antes, por, dentro
da escola...”

Napoledo, ele préprio, j4 o havia também compreendido, como o relembra Rui
nesta passagem do parecer sobre o ensino primario:

E bem digna de recordar sempre, a este propésito, aquela expansdo intima, aquela
eloqtiente confidéncia do déspota, cujas invasdes foram, inconscientemente, no come-
go deste século, o maior instrumento de propagagao das idéias liberais na Europa. No
zénite dessa onipoténcia que representava a mais deslumbrante glorificagao imaginavel
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da forga, servida pelo génio e pela fortuna, ele, Napoledo, em 1808, no ano mesmo em
que fundou a universidade imperial, confessava, na intimidade, ao seu grao-mestre, a
esterilidade do monopdlio que organizava e a impoténcia da espada que o sustinha:
“Sabeis, Fontanes, o que mais me admira no mundo? E a impoténcia da forga para
fundar qualquer coisa. S6 ha duas poténcias no mundo: a espada e o espirito. Com o
andar do tempo, é sempre o espirito quem desbarata a espada”.?

A idéia de liberdade e a de que o exercicio dela se devesse fundar na instru-
¢do do povo caminham juntas. “Eduquemos nossos amos”, exclama, em 1861, Robert
Lowe, aos seus companheiros do partido liberal inglés. Antes, Washington ja o havia
dito noutra forma: “Quanto mais forga a estrutura do governo der a opinido publica,
mais essencial é ilustra-la”. Sarmiento haveria de repetir, depois: “Es necessario edu-
car al soberano”.

Rui, nao apenas com visao politica, sendao com mais viva penetracao social,
declarava, como vimos, que a ignorancia era a mae da miséria, além de o ser da servilidade.
Por que teria ele de pensar desse modo, mais compreensivamente?...

Porque a explicagdo genética, ou causal, comecava a penetrar os problemas da
vida politica. “Ubi generatio nulla, ibi nulla phillosophia intelligitur”, havia Hobbes pro-
clamado, abrindo a clareira para a indagagdo empirica do Estado. Esse pensamento ganha-
va novas proporgoes. Apressava a sua elaboragao, para avassalar depois o mundo, transfor-
mando os quadros politicos, as técnicas da produgao, as proprias idéias morais. O
positivismo surgia como um novo credo; o saber experimental, ou “positivo”, seria a fonte
de todo conhecimento, a luz transformadora do homem...

A tudo isso, Rui ndo era estranho. O movimento politico e o movimento cienti-
fico ele os acompanha, para ai buscar a compreensao de uma nova dindmica social. E, em
tudo, porque essa forma de pensamento vinha desenvolver a idéia do poder da razao, e a
de personalidade, como direito universal, em ambas as quais Rui devia encontrar os fun-
damentos de suas mais caras concepgoes de liberdade.

Com esse esquema, ja nao viveria s6 o seu momento: projetava-se no futuro.
Pelas tendéncias, formagdo e sentimento, Rui acreditava no poder incontrastavel do espiri-
to. Em face das realidades do pais, ou de sua miséria, teria ele de planejar uma transforma-
¢ao radical mediante a educagao popular. Até que ponto, porém, lograva adaptar o seu
pensamento a essa realidade, ou, ao contrario, até que ponto havia de impor os quadros
légicos de seu proprio espirito as coisas que o cercavam?...

A esse proposito, particularmente com relagao as coisas do direito, em grande
livro, Oliveira Viana* salienta o que chamou o “marginalismo” de Rui. Pelo pensamento
vivia ele fora do pais; era um inglés, ou norte-americano, que propugnava solugoes
inadaptaveis as condigoes de sua gente. Ele proprio, alids, respondendo a Pinheiro Macha-
do, declarou certa vez, no Senado: “Eu nao sou da raga dos sofistas gregos. Sou da raga dos
constitucionalistas americanos e dos juristas ingleses”...

No plano dos problemas pedagégicos, no entanto, essa “marginalidade”, se
existente, de muito se reduzia. Nao ousariamos chama-lo, ai, de marginal. O seu pensa-
mento é influenciado mais por aquilo que Ortega y Gasset assinala em certo tipo de
grandes homens — a dificuldade em propor-se a verdadeira perspectiva cultural de seu
tempo. No sentido sociolégico, teria sido um “roméantico”, nao “marginal”. As idéias, ele
as poderia antecipar, mas nem por isso seriam absurdas ou inexeqiiiveis. Quase tudo o
que pregou, ou o que propos, outros paises em condigbes similares as nossas realizavam,
a época — a Republica Argentina, por exemplo. E, entre nés, muito do que imaginou,
devia fazer-se realidade, mais tarde.

* Reforma do ensino primdrio, p. 17. (Obras completas..., v. X, t. II).
# Viana, J. F. Oliveira. Instituigées politicas brasileiras. Rio de Janeiro : Livraria José Olimpio, 1949. 3 v.
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Como quer que seja, a pregagao pedagogica imprimia Rui a feigdo fundamental
de seu espirito. Desde jovem, havia buscado uma coordenagao entre o sentimental e o
légico, os planos do pensamento e os da acao, esforco no qual parece ter orientado todo o
seu “estilo de vida”. Quando o encaremos, em toda a obra, esse estilo ndo sera apenas o que
fixou Alcindo Guanabara nestas conhecidas palavras: “Uma linha reta entre a liberdade e
o direito”. Tera sido também, como notou A. de Sampaio Doéria, “a linha direita entre a
consciéncia e o dever, a conformidade entre as idéias e os valores”. Rui tinha consciéncia
disso quando escrevia, em 1897, que o seu futuro estava ligado ao seu passado pelo nobre
cativeiro do dever. Um refletird o outro” — acrescentava — “por uma dessas necessidades de
consciéncia que o interesse nao amolga”.

Exatamente, por lhe ser a obra inseparédvel da vida, é que Rui ndo podia ser
mero compilador ou vulgarizador de idéias, mesmo no dominio das técnicas da educacao,
no qual, por assim dizer, era héspede. Ainda traduzindo, repensava; ainda citando, revia-
se no pensamento alheio, para descobrir novas relagoes; abeberando-se numa multiplicidade
de fontes, nao podia escravizar-se a nenhuma delas. Rui confirmava que o pensador mais
original ndo é o que tenha tido um s6 mestre, mas, muitos deles...

Nos escritos pedagégicos, sobre a aparéncia desnorteadora das citagoes, ou na
variedade de fatos e opinioes, que transcreve, ha todo um sistema seu, uma nova trama de
relagoes, ao encarar os elementos da cultura, do mundo da liberdade e do espirito. H4, ai,
enfim, uma pedagogia integral. “Ao procurar distinguir, na sua obra, os aspectos educativos
— afirmou em recente conferéncia Clemente Mariani — assalta-nos a perplexidade. Nao é
um capitulo, mas o todo”. E diz muito bem: “Toda a obra de Rui é uma ligdo, e a matéria
pedagdgica revela um sistema”.

E esse sistema, ou essa “pedagogia”, que vamos tentar rever em seus funda-
mentos gerais e aspectos mais significativos.

As bases filosoficas

Ora, em pedagogia, o sistema comega por ser uma filosofia. O intento de inter-
vir no destino do homem envolve, necessariamente, uma compreensao do mundo, uma
intuicao do valor das energias do espirito e da cultura. A categoria do pedagégico descansa
no dominio filos6fico. Mas, também serd possivel propor a afirmacao, de modo ainda mais
vivo ao reverso. John Dewey, por exemplo, procura mostrar que todas as vezes em que a
filosofia toma a sério suas fungoes, constitui-se um corpo de doutrina que visa a influir na
conduta humana, transformando-se, assim, numa teoria geral de educagéo.®

Nesse sentido, os estudos de Jaeger sobre o pensamento de Platdo sdo dos mais
expressivos: Platao nao foi um metafisico e um dialético, que procurasse na légica a medu-
la de seu sistema; ao contrério, foi na politica e na educagao que o fez.® A pedagogia nao é
um nexo que se acrescente a politica; é a razdo mesma, o travejamento interno de toda
concepgdo social que uma politica representa. Mas

o fato de emanarem os problemas filoséficos de dificuldades externas, amplamente
sentidas na pratica social [a observacao é ainda de Dewey] dissimula-se na circunstan-
cia de serem os filésofos pensadores profissionais que se utilizam de uma linguagem
técnica, diferente daquela em que comumente vemos enunciadas as dificuldades reais.
Quando, porém, um sistema passa a ter influéncia, sua conexdao com os conflitos de
interesses sociais, que reclamem um programa de ajustamento, torna-se entdo eviden-
te; e a ligacao intima entre a filosofia e a educagio aparece como das mais flagrantes.

® Dewey, J. Democracy and education. New York : MacMillan.
® Jaeger, W. Paidéa. Berlim, 1936. (Trad. do Fondo de Cultura Econémica, México).
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Assim aconteceu com Rui Barbosa.

Nao partiu de um sistema rigido de filosofia para a educagao, embora aos
sistemas conhecesse — como no estudo Rui Barbosa e os livros, bem demonstra Homero
Pires, e como ele préoprio declarou: “Percorri as filosofias, mas nenhuma me saciou: nao
encontrei repouso em nenhuma...” Talvez se possa dizer de Rui o que ja se disse de
Carlyle, cuja filosofia ndo era de base rigorosamente especulativa, nem de base empirica,
mas uma simples filosofia da vida, inseparavel da experiéncia pessoal. Partiu ele, por
isso mesmo, das dificuldades sociais e politicas, tais como as sentia, tais como as vivia,
para um sistema que se definiu numa teoria de educacgao, para reforma do homem e
instituigoes politicas.

Pode ser assim respondido o dito mordaz de Capistrano de Abreu, ao afirmar
que o que faltava a Rui era “uma filosofia”. A observagao do historiador poderia ter tido
apenas sentido jocoso, freqiiente na sua bonomia, tomando-se a palavra na significagao
popular de indiferenga a principios e convicgbes. Mas, exatamente nesse sentido, é que
Rui nao condescendia, nao podia transigir. Justamente por possuir uma filosofia de vida, e
definida, é que nao lhe sobrava a “filosofia”, em certo sentido vulgar do termo.

Ter uma filosofia de vida, austera e vigilante, é viver, como ele viveu, na quali-
dade de “homo sapiens”, sobrepondo-se sempre ao “homo ludens”, que em cada um de nds
tenta existir. E, de tal forma o fazia, que o seu estilo era “a linha reta entre a consciéncia e
o dever”. Esse estilo imprimia-lhe a sensibilidade o sentido escrupuloso das obrigacoes,
por vezes incomodo e desconcertante aos outros; dava-lhe o gosto dialético, com
indisfargavel consciéncia de superioridade mental; impunha-lhe, enfim, aquela feigao de
espirito que lhe retirava, de modo quase completo, a capacidade de usar de ironia para
consigo mesmo...

As idéias humanitérias e igualitarias em que formara o espirito, as do século
XVIII, nao as baseara Rui em crencas religiosas, mas, num tipo de ética estéica cuja expres-
sdo vai se aclarar no voluntarismo de Kant.

Nesse sistema [sintetiza Cassirer]” a pedra fundamental é a idéia de liberdade, e liber-
dade significa autonomia. E o principio de que o sujeito moral deve obedecer somente
as regras que ele préoprio se imponha. O homem néo é apenas um meio que possa ser
empregado para fins externos; é o préoprio legislador no reino da finalidade que busque,
nisso residindo a sua verdadeira dignidade, o seu privilégio sobre as coisas fisicas.

Ou, nas préprias palavras de Kant:

No reino dos fins, todas as coisas tém prego e dignidade. Tudo o que tenha prego é
permutavel por outra coisa, pode ser substituida por coisa diferente. Por outro lado,
aquele que se coloque acima de qualquer prego, ndo admitindo, portanto, nenhum
equivalente, atinge ao nivel da dignidade... Assim, tdo-s6 na moralidade e na humani-
dade, é que o sujeito da dignidade se revela.

A certeza da lei moral, do imperativo categorico, é a base da vida de Rui. Ai se
desvenda, sem duvida, o seu trago estdico. Essa era também a fonte de sua filosofia do
direito e da educagao. Todos os seus escritos estdo repassados dessa idéia.

No segundo parecer, porém, o do ensino primdrio, e que mais a aclara, quando diz:

Instruir ndo é simplesmente acumular conhecimentos, mas cultivar as faculdades por
onde os adquirimos e utilizamos a bem do nosso destino. Se ndo as educamos simulta-
neamente na diregdo da esfera intelectual e na direcdo da esfera moral, té-las-emos

7 Cassirer, E. El problema del conocimento de la muerte de Hegel a nuestros dias. Trad. de W. Roces. México : Fondo de
Cultura Econémica, 1948.
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condenado a um desenvolvimento incompleto. Conhecer é possuir a nogao completa e
o conhecimento perfeito da lei no mundo moral, como no da criagdo material. A ausén-
cia da percepgdo do dever é, pois, uma das faces da ignorancia, no sentido, ao menos,
em que a entendemos, quando lhe opomos como antidoto a escola...

Noutra passagem, de forma mais sintética e pratica, veio a escrever: “O que
importa é que a escola submeta o menino a um regime, cujas conseqiiéncias sejam produ-
zir, efetivamente, a moralidade, formar o carater, fazer com que realmente se possuam as
virtudes que constituem o alvo da moral”. Ainda em outro ponto, ao condenar certa orien-
tacdo educativa da época, assim o faz por lhe parecer que ela seria “incapaz de habituar o
comum das almas a essa alta filosofia do dever”.?

Isso é Kant, na origem. Mais diretamente é Fichte. Para este, o conhecimento
ndo é nunca um ato teérico puro; o mundo a que chamamos de material tem s6 a existéncia
de uma sombra; o mundo todo, sensagao e idéia, é produto da livre atividade do homem.
Nao ¢ a consciéncia individual, porém, o fundamento das coisas, senao a razao universal,
que temos em nés, quando sem reservas nos submetemos as exigéncias iniludiveis da
verdade. S6 nesse caso, saimos de nossa individualidade particular e contingente para nos
sentirmos uma personalidade. A missdo do homem néo é outra senao a de tornar efetiva,
em sua consciéncia, a razao universal mediante a submissao da individualidade capricho-
sa a vontade racional...

Pois Rui escreveu o mesmo: “Destruindo na alma humana a idolatria do arbi-
trio, ligando a realidade universal a soberania da lei...”, modo pelo qual hé “a subordinagao
ao dever...”, “preparando assim um espirito bem formado, prepararemos um cidadao li-
vre”. Agora, Fichte: “Serd preciso na educagdo substituir as forgas cegas por um método
reflexivo e seguro, que nos leve, com plena consciéncia, a realizacdo da humanidade no
homem”. Agora, Rui: “E preciso servir ao amor da verdade, patria universal da nossa espé-
cie, em que os interesses inferiores e flutuantes dos individuos se confundem num supre-
mo e eterno interesse comum...”®

Mas Fichte, sofrendo a influéncia do momento histérico, transita desse idea-
lismo subjetivo para o idealismo institucional, para admitir a supremacia da forca do
Estado. A interdependéncia da educagao com o trabalho e os fins da comunidade é o
compromisso que o filésofo alemao encontra entre os conceitos de liberdade e de neces-
sidade e, em conseqiiéncia, o predominio educativo que vé nos érgaos politicos em que
se organize a Nagao.

Rui sofre a influéncia dessas idéias pelo estudo que fez dos Discursos a nagao
alema, que muitas vezes cita nos pareceres. O objetivo da reforma por que propugna, de-
clara, nao é servir as preocupacgoes de partido, mas as do amor a patria, a forga e a grandeza
da nagao. E convictamente escreve: “Fichte nao se iludiu. Meio século bastou para dar as
suas predigoes a confirmagao mais espantosa. A sua filosofia pode ter perecido, mas a sua
propaganda em favor da reconstrucao do ensino erigiu um monumento imorredouro ao
nome do grande redator dos estatutos da Universidade de Berlim”.*?

Quando diz que a filosofia fichtiana possa ter perecido, justifica-se da fuga que
intentara, caminhando do racionalismo critico para o racionalismo naturalista, ou reali-
zando o mesmo caminho que perfez Schelling, o discipulo dissidente daquela escola —
cuja obra, alids, Rui parece nao ter conhecido. Mas ele se justifica também do conflito entre
as conseqiiéncias do idealista institucional e as do liberalismo a inglesa, cerne do seu
pensamento politico, férmula a que sempre foi constante.

8 Obras completas..., v. X, t. III, p. 373. No estudo “As fontes dos pareceres” sao analisadas as influéncias de diferentes
autores, diretas ou indiretas, sobre essa parte magna da obra pedagdgica de Rui.

9 Thidem, v. X, t. III, p. 365.

1bidem, v. X, t. II, p. 152.
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Fichte pregava a educagao popular, por necessidade politica. Nao se deve tudo
esperar — dizia — do talento ou do génio, mas sera preciso formar o povo a semelhanca da
nacgao; pretendia, enfim, a subordinagao dos fins do individuo aos fins do estado, idéia que
Rui ndo poderia tolerar. O que ele prega, e quer, é que se difunda a instrugao para os fins da
liberdade e, até certo ponto, como havemos de ver, ao examinar-lhe as idéias sociais, para
o fim da ascensao social de cada individuo pela cultura e o trato da inteligéncia. Por isso
haveria de dizer que a sua reforma iria realizar “a formagao da inteligéncia popular e a
reconstituigao do carater nacional pela ciéncia, de maos dadas com a liberdade”.*

Como o viu Frederico Schmidt, em toda a vida publica, Rui é assim, também
na pedagogia, “o defensor do homem”. Para fundamentar essa filosofia essencial é que
vai adotar os fundamentos do racionalismo empirista da ciéncia, ao menos como mé-
todo. “Percorri as filosofias, mas nenhuma me saciou, ndo encontrei repouso em ne-
nhuma”... E que cada filosofia, na forma de um sistema fechado, apresentava embaraco a
sua propria ansia de conhecer, de rever e emendar, e, portanto, de ser livre. Essa é a razao
pela qual Rui se volta para a ciéncia, em que passa a considerar, como ja o indicavam os
enciclopedistas, um “sistema aberto” ou, afinal, um método de conhecer, em incessante
progresso. Como em numerosos pontos dos pareceres explica, na ciéncia ndo existe a
ordem, a legalidade, a “Razao” como regra que se possa exprimir antes dos fatos, como
um a priori; ao contrério, a razdo, a lei, deve ser conhecida pela investigagdo dos aconte-
cimentos e de suas relagoes.

Vai adotar, por essa forma, uma atitude empirista da teoria do conhecimento,
aceitando primeiramente o intuicionismo empirico de Pestalozzi, depois os esquemas do
positivismo, especialmente os da escola dissidente de Littré, com a compreensao evolucionista
de Spencer. E o que esta nos pareceres, de modo expresso, e como o sentiremos ao examinar
as bases da metodologia que defendeu. Ainda ai, por estranho que pareca, é Fichte, tal como
este apresenta a sua metodologia no IX Discurso, quando examina a obra pestalozziana, para
admitir, um pouco paradoxalmente talvez, o que chamou de “mecanizacao educativa”...

Por esse caminho é que Rui ird chegar também a um sociologismo, na diregao
que mais tarde lhe daria a escola francesa; e, dentro dela, como que a um idealismo objeti-
vo, do mesmo tipo que Durkheim iria estabelecer depois. De outra parte, certo compromis-
so que estabelece entre a verdade moral e a necessidade do progresso e aperfeigpamento
das instituigoes, ird conduzi-lo a uma atitude quase similar a dos pragmatistas e instru-
mentalistas norte-americanos. Nem por outra razdo, Rui haveria de admitir a capacidade
de mudar, de compreender a verdade, emendando-a, quando se fizesse necessério."?

Mas ha em tudo isso, e por tudo isso, no pensamento filoséfico que Rui expri-
me na obra pedagoégica (depois emendado, e bastara, a esse respeito, que se leia o que
escreveu sobre o livro de Balfour, As bases da Fé), uma inquietagao verdadeiramente dra-
matica. Nos pareceres, Rui declara que o positivismo é escola a que a humanidade ja muito
deve, e que o conhecimento positivo, tnico saber verdadeiro, remodelard o mundo. Doze
anos depois, dird, porém, que positivismo é “denominagao pretensiosa e infiel, que quer
elevar um método a altura de uma filosofia”. Rui ja entao havia sentido que a ciéncia é uma
“descrigao”, ndo “um programa”...

Da necessidade que o impeliu a essa variagao filoséfica, nao lhe teré ficado tam-
bém certo sentimento de culpa, com relagao a diversos aspectos da filosofia pedagégica que
defendeu?... Parece que sim. A obra capital de Fichte divide-se em trés livros: “Davida”,
“Conhecimento” e “Fé”. Na obra pedagdgica, Rui nado viria a viver todos os trés estagios. E ele
era, no mais profundo de seu ser, como salienta Amoroso Lima, “um homem de Fé”.

1 Obras completas..., v. X, t. I, p. 192.

2 A essa mesma conclusao, emitida pelo autor deste livro em novembro de 1949, chega o professor Miguel Reale, na
conferéncia que proferiu em Sao Paulo, em marco do ano seguinte, sob o titulo Posi¢do de Rui Barbosa no mundo da
Filosofia.
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Razao a mais a ser considerada na explicagao do abandono em que devia dei-
xar a pedagogia. Ou, pelo menos, nova razao, a ser confrontada com as demais, de ordem
sentimental, a que ja tivemos ocasido de aludir.

As idéias sociais

E certo que, nas bases filoséficas, Rui viria a emendar implicita ou explicita-
mente, quanto mais amadurecida a experiéncia e a cultura. Lembremos que tinha trinta e
trés anos ao escrever os pareceres... Assim nao fez, nas idéias sociais do sistema, que per-
maneceram, ou evolveram sempre com maior harmonia.

No estudo sobre o ensino primaério, expoe ele, em sintese, a sua concepgao
sobre a ordem social, neste trecho:

Outra coisa nao é a ordem social que a adaptagio de entidades inteligentes ao seu meio
peculiar, a sociedade, que as completa, reunindo-as. Ora, essa adaptagdo se opera, em
parte, por movimentos instintivos, que s6 por hereditariedade se tornaram tais, em
parte por atos intencionais, dependentes do conhecimento da lei que rege as relagoes
miutuas entre os associados, e da vontade, mais ou menos habitual, de cumpri-la. Obvia-
mente, a compreensdo da lei se realiza mediante a manifestacdo dela, que é obra do
ensino; e o propésito de obedecer-lhe procede, até certo ponto, da percepgdo mesma de
sua vantagem, cuja reveladora é ainda a instrugdo, combinada com a educagdo dos
sentimentos morais, em cujo disciplinamento a escola deve cooperar com a familia.*®

Rui ja af aponta a necessidade de cooperacao entre a escola e a familia. Mas,
ainda ao sistema publico de ensino, é que concede forga e predominio. A ordem social
funda-se, essencialmente, na ordem dos espiritos com liberdade, tal como supunha, lhes
daria o conhecimento positivo. O mundo é cada vez mais governado pelas idéias, havia
escrito Comte. A justificagao ele as encontrava nas condigoes da propria dinamica social
destinada a progresso ininterrupto.

Eis como, excelentemente, Rui traduz esse pensamento, sob forma que se diria
colhida a modernos sociologistas da educagao:

Ha instituigoes e instituigdes. Umas, firmadas na pretensao da supernaturalidade da
sua origem, fazem da prépria imutabilidade um dogma inviolavel, o ponto de partida e
a verdade suprema de direito natural. A essas certamente nao pode ser simpatico o
desenvolvimento da consciéncia popular e o do sentimento individual, conseqiiéncias
infaliveis do derramamento da instrugido. Outras, porém, cujo intuito declarado esta
precisamente em proteger a expansao calma e progressiva da liberdade humana e da
vontade popular, fazem, pelo contrario, consistir a legitimidade de sua existéncia e a
estabilidade da sua situagao na flexibilidade indefinida das suas formas, e na ilimitada
adaptabilidade do espirito, de suas leis, aos varios estados sucessivos de desenvolvi-
mento mental, no seio das classes sobre as quais se exerce, e de onde, ao mesmo tempo,
emana o governo. O pensamento e o interesse destas espécies de governos é evitar a
revolugao, favorecendo a evolucao; arredar as catastrofes, promovendo as reformas;
acautelar a sociedade contra as subversoes, apoiando as mudangas graduais. Para essas
instituicoes, a educagdo popular néao é perigo, nem ameaca, nem incémodo; é, ao con-
trario, uma condigado de vida normal, de seguranga, de desenvolvimento tranqiiilo.**

Duas idéias ha ai a destacar, ambas de grande importancia: a primeira é a flexibi-
lidade infinita das formas de vida social, pensamento nitidamente pragmatista; a segunda, a

13 Obras completas..., v. X, t. I, p. 193.
14 Ibidem, v. X, t. I, p. 141.
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dos estados sucessivos de desenvolvimento, no seio das classes de onde emane o governo,
pensamento que supoe um “sociologismo”.

Em ambas, inevitavelmente, a idéia de progresso, pela agao da cultura, com
liberdade; em ambas, a compreensdo de mudanga social, pelo fortalecimento das clas-
ses menos favorecidas. De modo direto, é certo, Rui visava a classe média, quase
inexistente na sociedade brasileira do tempo. E o que, em conferéncia, ha pouco profe-
rida, San Tiago Dantas claramente expds, mostrando que Rui se constituiu ide6logo
dessa classe, de que foi simbolo: “Tudo na sua figura, no seu pensamento e no seu
destino, dele fazem o her6i dessa burguesia nascente, que encheu o vazio interno da
sociedade de senhores e escravos, e que ainda hoje ndo completou sua longa, difusa,
mas constante ascensao”. E acrescenta:

Seus planos de ensino, sua preocupacao com a criagao de um espirito técnico e artesanal
no brasileiro, ja revelam, sob o antigo regime, para onde aponta o seu espirito reforma-
do. Era um bacharel convencido da supremacia que deve assumir a educagao técnica,
em toda a sociedade voltada para o dever de enriquecer.?®

Veremos quanto essa observagdo parece justa, ao examinar os principios de
organizacao e administragdo escolar, na obra de Rui.

Por muitos e muitos pontos, insiste ele no que chama “a incomparavel
fecundidade das despesas com o ensino publico”. Para isso cita longos trechos de relaté-
rios de diferentes regioes dos Estados Unidos a fim de demonstrar em que elevada pro-
porgao a escola ali fazia aumentar a producéo e ariqueza publica. “O desenvolvimento dos
Estados Unidos — diz, enfaticamente — deve-se a esta mais natural e palpavel das causas: a
generalizacdo do ensino popular, a identificagdo da vida nacional com a escola comum”.
Mas nao seria s6 nesse pais. Passa a exibir documentagao similar, em relagdo a Suiga, a
Alemanha, a Bélgica...

Com relacdo a um problema particular de nossa terra, na época — o da escravi-
dao negra — faz suas estas palavras de Tavares Bastos: “Que haveis de oferecer a esses
degradados, que vao surgir da senzala para a liberdade? O batismo da instrugdo. Que
reservareis para suster as forgas produtoras esmorecidas pela emancipagao? O ensino, esse
agente invisivel que, centuplicando a energia do brago humano, é, sem davida, a mais
poderosa das maquinas de trabalho”. O que Tavares Bastos quer para o escravo, Rui o
deseja para toda a nagdo: “Urge iniciar e estimular no Brasil o sentimento da necessidade
de uma heroéica reabilitagdo, despertado e nutrido pelo espetdculo sincero da verdade,
origem universal e onipotente de toda a energia humana.”?®

Por isso, propde um sistema publico de educagao, o mais amplo e perfeito.
Deseja-o para que haja verdade politica, regime de liberdade, compreensao civica, forma-
¢ao profissional e riqueza geral. A sua fé na educagao transborda dos quadros do liberalis-
mo, embora neles sempre se apédie. E esse sentimento se sintetiza, afinal, em eloqliente
trecho do segundo parecer:

Nem se diga que acumulamos provas desnecessérias para demonstrar uma tese que
ninguém contesta, uma trivialidade antiga: a utilidade social da instrugdo. Sem dtvida,
quando Leibniz se propunha a mudar a face do mundo, se lhe entregassem a educagao
das geragoes novas; quando um dos mais eminentes estadistas ingleses, Lord Brougham
dizia: “No futuro, o arbitro dos destinos do mundo hé de ser o mestre-escola”; quando
Rivadavia, o grande patriota argentino, afirmava: “Na escola esta o segredo da prosperi-
dade e engrandecimento dos povos nascentes” — nenhum inventava concepgoes origi-
nais; pois ja quatro séculos antes de Cristo, Aristételes escrevera: “Todos quantos tém

1% Dantas, F. C. San Tiago. Dois momentos de Rui Barbosa. Rio de Janeiro : Casa de Rui Barbosa, 1949.
16 Obras completas..., v. X, t. I, p. 179.
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meditado na arte de governar o género humano acabam por se convencer de que a sorte
dos impérios depende da educagio da mocidade”.?’

Tal ardor na exposicao dos beneficios do ensino levava-o a pretender demons-
trar até a mais estreita correlagao entre o desenvolvimento da rede escolar e a redugao da
criminalidade. Baseando-se em dados colhidos em seis Estados norte-americanos, emite
estas conclusoes textuais: “Um individuo sem instrugdo cometia cinqiienta e trés vezes
tantos crimes, quantos um individuo educado. Em Nova York e na Pensilvania, uma pessoa
ignorante perpetrava sete vezes mais crimes do que qualquer dos que sabiam ler e escre-
ver; e, ao todo, na Unido Americana inteira, cada habitante analfabeto praticava dez vezes
mais crimes do que cada individuo educado”. Citando, depois, uma estatistica da Alema-
nha, do mesmo género, com dados comparativos do ntimero de escolas e de igrejas, subs-
creve esta apaixonada conclusdo: “Em suma, a criminalidade corre quase exatamente na
razao inversa do niimero de escolas, mostrando-se, entretanto, quase de todo indiferente
ao maior ou menor numero de templos”.*®

Nenhum observador social abonaria hoje inferéncias desse tipo com relagao
a problema tao complexo como o da criminalidade. Eram sinceras, no entanto, apoiando-
se no imperfeito conhecimento da vida social de que entao se dispunha. Bem sabemos
hoje que a educagao intencional, a da escola, por si s6, nem pode tanto nem tao intensa-
mente. O sistema de educacao e um so6 entre os multiplos sistemas sociais a cuja influén-
cia estd sujeita a vida individual. Nao ha determinismo social tdo simples, nem de tal
feicao linear...

O idealismo e o liberalismo, fundamentais nas idéias politicas de Rui, leva-
vam-no, porém, a imaginar a educagao como poder dominador, aquilo que Afranio Peixoto
— tao influenciado, alias, pela pedagogia de Rui — viria chamar de “sociopléastica”.*®

Os principios gerais de organizagao

Mas, assim como a filosofia se inspira em concepgodes sociais e planos politi-
cos, umas e outras hao de projetar-se em principios de organizagao e administragao esco-
lar. £ 0 que agora compete examinar nos escritos de Rui.

O primeiro desses principios, ja patente em varios dos trechos citados, e que
decorre da adogéo das idéias de Fichte, em grande parte, pelo menos, é o da educagao pelo
Estado. “Releva instaurarmos o grande servigo de educacao nacional contra a ignorancia
(diz Rui, no segundo parecer), servigo a cuja frente incumbe ao parlamento a missao de
colocar-se, impondo intransigentemente a tibieza de nosso governo, o cumprimento do
seu supremo dever para com a patria”.?° E, noutro passo: “Ninguém contestara a necessida-
de de organizar, rigorosamente, nas condigoes mais perfeitas de exceléncia e eficacia, o
ensino oficial”.

Contudo, um principio paralelo deveré coexistir, o da liberdade de ensino, as-
segurado em toda a plenitude. “Rejeitamos o regime prussiano, onde o direito de ensinar
ndo existe, sendo ao arbitrio do Estado que o outorga, ou o retira, a discrigao... O nosso
modelo é o da Inglaterra e da Unido Americana”.?!

Iria ele colher, porém, nesses paises, os modelos de administragdo, absolutamente
descentralizada, ou de carater local, para aconselha-los ao Brasil?... Nao. Na documentagao,

7 Obras completas..., v. X, t. I, p. 138.

'8 Ibidem, p. 191-192.

19 Peixoto, Afranio. Histéria da educagéo. Sao Paulo : Companhia Editora Nacional.

%0 Obras completas..., v. X, t. I, p. 122.

21 1dem, v. 11, p. 24. Sobre liberdade de ensino em geral, Obras completas, v. IX, t. I, p. 19-31 e v. X, t .I, p. 85-119
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tao abundante que retine, Rui nos mostra que forte tendéncia nesses paises se manifestava
no sentido da centralizagao administrativa do ensino:

A tendéncia universal dos fatos reforga e amplia, entre os povos mais individualistas,
com o assentimento caloroso dos publicistas mais liberais, o circulo das instituigoes
ensinantes alimentadas pelo erario geral (...) O desiderato, hoje, na Inglaterra, longe de
consistir no pensamento de estreitar a esfera ao Estado, e descentralizar, municipalizar,
individualizar a instrugao pitblica, est4, pelo contrario, em robustecer a autoridade cen-
tral, harmonizando, por uma administragao unificada e eficaz, a diregdo do ensino.?

Tais idéias ele as colhe em autores que propoem uma revisao do Estado. Chama,
por isso, a atengao do parlamento, para a necessidade de se criar um Ministério de Instrugao
Publica. No projeto que defende, desde logo admite, como medida intermediaria, uma dire-
toria-geral de instrugao publica na pasta do Império, com alcada sobre todo o Pais, ou, nas
suas proprias palavras, “consagrada, privativamente, ao servico da educagao nacional”. De-
fende a idéia de inspetorias nacionais de ensino e um Conselho Superior de Instrugao Nacio-
nal. Ndo é tudo. Defende a criacao de um fundo nacional escolar, cuja fonte de recursos
deveria ser um imposto per capita. Propoe ainda um Museu Escolar Nacional, ou érgao cen-
tral de estudos pedagoégicos, também incumbido de levantar a estatistica geral de ensino.

Com o principio da centralizacao, e até como seu regulador, Rui demonstra a
necessidade de que todo o sistema seja fundamentado em bases objetivas. Ninguém mais
do que ele pregou a necessidade da estatistica escolar, sistematizada por érgaos do governo
central, idéia que s6 cinqiienta anos depois, no entanto, seria concretizada, em nosso Pas,
gragas aos esforgos de M. A. Teixeira de Freitas, e que, enfim, havia de tornar-se conquista
definitiva, com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — espléndida realizagao do
embaixador José Carlos de Macedo Soares.

Toda a parte inicial do parecer do ensino primario ¢ ilustrada com dados numé-
ricos, que Rui pacientemente colheu em relatérios da pasta do Império e cuidadosamente
sistematizou. Para um total de 10 milhdes de habitantes, o Brasil tinha entdo apenas 175
mil alunos, ou menos de dois alunos por 100 habitantes. Segundo os dados que coligiu,
com relagdo ao periodo de 57 a 78, mostra-nos que, no ritmo entdo observado, s6 chegari-
amos a lograr situagao satisfatéria no ensino dentro do prazo de 799 anos... “Nao ha pro-
gresso inteligente e firme em instrugao publica, escreveu, sem uma boa estatistica escolar,
que incuta profundamente no espirito do povo, o sentimento das suas necessidades e dos
sacrificios impreteriveis”.?

Outro principio de organizagao, que corporificou na idéia do “fundo escolar na-
cional”, é o da provisao de recursos pelo governo central para equalizagao de oportunidades
de educagao popular em todo o Pais. Tal idéia, fundamental nas condigoes da vida brasileira,
estd realizada, desde 1942, por iniciativa do ministro Gustavo Capanema; e foi esse ministro
que também criou o Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos, feicao modernizada, do Museu
Escolar Nacional, que Rui havia defendido.

Mas, por isso que admitia a educagao pelo Estado, com plena liberdade do
ensino, Rui insiste ainda em dois principios de organizagao que lhe pareciam capitais e, de
certo modo, conexos: o da obrigatoriedade escolar e o da escola leiga. Sera pela idéia da
obrigatoriedade e pela do fundo escolar, para o qual todos deveriam contribuir, quaisquer
que fossem as suas crengas, que principalmente defende a laicidade, nos seus mais rigidos
termos. E certo, porém, que essa idéia se apoiava ainda em outras razoes, que tantas vezes
expds, com a maior veemeéncia, como, para exemplificar, no Discurso relativo a seculariza-
¢ao dos cemitérios, em que adota a esséncia do pensamento jansenista.

22 Obras completas..., v. X, t. I, p. 104.
23 Ibidem, p. 34.
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Quanto as instituigoes escolares, dois corolarios tirard, partindo dos principios
expostos: o da agdo homogeneizadora a ser exercida pela escola essencialmente popular, a
escola comum, a escola de todos, a do ensino primario; e o da mais elevada e mais séria
formagdo de homens capazes de orientar e dirigir os negocios publicos, pelo ensino supe-
rior, “elevado ao mais alto grau de eficiéncia e de moralidade”. Um terceiro aparece, po-
rém, bastante claro, nas instituigées que propoe para o ensino médio. Desejava que, de par
com o ensino secundario geral, o de estudos que levassem ao bacharelado em Ciéncias e
Letras, houvesse, no Imperial Liceu Pedro II, cinco outros, de natureza técnico-profissio-
nal; e pretendia que a escola primaéria tivesse um ciclo superior, que se seguisse ao de
quatro anos preliminares, a fim de que contribuisse para a formagao de homens destinados
ao trabalho artesanal e técnico. Compreendia assim que, sobre a funcao de homogeneizar,
ja no grau secundario o ensino deve diferenciar e especializar, idéia que, como referimos,
tem estreita relagdo com a do preparo de uma classe média.

A argumentagao que expende para justificar a inovacao €, no entanto, a da
necessidade de desenvolver-se a indtstria, a riqueza publica, e as préprias condigoes da
defesa nacional: “Se o Brasil é um Pais especialmente agricola, por isso mesmo cumpre que
seja um Pais ativamente industrial”. Em outra passagem, esclarece:

Convém prosperar a agricultura; mas importa ndo menos emancipa-la dessa situagio de
tributaria forcada a indtstria estrangeira. Nenhum produto agricola entra no consumo
publico, sem certa preparagio industrial; e a maior parte deles, para serem aproveitéveis
aos usos sociais, dependem de mais ou menos complicados processos fabris.?*

Rui defende nos pareceres a criagao de um instituto nacional de agronomia, de
hortos experimentais e fazendas-modelo. Deseja, a um tempo, a riqueza agricola e a rique-
za industrial. Tais idéias se refletiam na organizacgao escolar que propunha, com perfeita
légica, compreensao social realista e visdo do futuro.?

A metodologia

Contudo, nenhuma organizacgao, por si s4; nenhuma visdo dos problemas soci-
ais, por mais previdente; nenhum sistema de idéias gerais, por mais amplo, nada realizam
na educagao, se nao os acompanhe, para dar-lhes vida e substancia, uma forma pratica de
trabalho, ou seja, uma metodologia do ensino.

Nessa metodologia é que, verdadeiramente, se entrecruzam todos os caminhos
da pedagogia, pois ¢é ai que se apuram, como num crisol, o metal fino de auténticos resul-
tados que elevem o homem, apartando-os da escéria dos ideais mal sonhados, ilusoes e
mitos dos pedagogos. Por isso, o metodologista hé de visar alto e nobre, mas trabalhar duro
e forte. Ha de ter os olhos nas nuvens, mas os pés, solidamente presos ao solo. S6 assim
podera realizar o milagre de consubstanciar o pensado como possivel, em possivel e real.
S6 assim condensara num s6 ato os principios que lhe dirijam o pensamento com a ordem
e a harmonia dos processos operatérios. Nem por outra razdo, método, na sua origem,
significa busca, procura, investigacao.

Rui sabia-o, mais que ninguém. Por mais “teérico” que o chamemos, e “idea-
lista”, e “romantico”, e “marginal”, Rui visava a agdo, acreditava na agdo, por ela se empol-
gava e era arrastado. No discurso da Biblioteca Nacional, ao declarar que o jubileu que se ali
festejava, o seu, era um jubileu civico, nao apenas literario, ele assim se referiu a prépria
existéncia, tal como a sentia: “Uma vida inteira de agao, peleja e apostolado”. Pouco importa

24 Obras completas..., v. X, t. II, p. 178.
25 1dem, v. IX, t. I, p. 155.
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que as suas armas de trabalho fossem mais freqiientemente as da palavra; a palavra é tam-
bém acao ou, quando mais nao seja, recurso para que a agao melhor se apure.

Rui o sabia. Rui o sentia, dentro de si. E ao tragar os pareceres, nao hesitava em
conceder o maior espaco as preocupagoes de método, muito embora Rui ali se dirigisse a
parlamentares, ndo aos préprios mestres. Quando se examinam esses escritos maiores, a
tradugédo de Ligoes de coisas e o discurso sobre o desenho e arte industrial, no Liceu de
Artes e Oficios? surpreende-nos esta conclusao: Rui era um inspirado didata, Rui transmi-
tia a mensagem de Joao Barbosa.

Bem escreveu ele, no segundo parecer:

Reforma dos métodos e reforma do mestre: eis, numa expressdo completa, a reforma
escolar inteira; eis o progresso todo, e, ao mesmo tempo, toda a dificuldade contra a
mais endurecida de todas as rotinas — a rotina pedagégica. Cumpre renovar o método,
organica, substancial, absolutamente, nas nossas escolas. Ou, antes, cumpre criar o
método; porquanto o que existe entre nés, usurpou um nome, que s6 por antifrase lhe
assentaria: ndo é o método de ensinar, é pelo contrario, o método de inabilitagido para
aprender.?

Escreveu, também, no relatério do Ministério do Império:

Se néo transformarmos substancialmente esse sistema por meio da pedagogia moder-
na, todos os sacrificios com a difusdao do ensino popular serao em pura perda, e as mais
generosas reformas verao perpetuarem-se os que falseam e inutilizam até hoje entre
nds os mais enérgicos esforgos e as mais humanitérias intengoes.

Nao exagerava. Se, ainda hoje, criangas e jovens, em nossas escolas, crestam a
curiosidade e apagam a sede de saber, esterilizando esforgos e criando atitudes contrarias
a livre expansao de suas capacidades e aptidoes, que nao seria em 1882, quando mal exis-
tiam escolas normais, quando desajustados em outras profissdes procuravam o ensino, ou
eram para ele compelidos, por incapazes e nelas inseguros?... Em relatério, apresentado ao
Barao de Mamoré, ministro do Império, em 1886, por uma comissao por ele designada para
estudar a situagdo do ensino primario no Municipio Neutro (comissao da qual faziam parte
homens como Amaro Cavalcanti, Joao Pedro de Aquino, Bardo de Macatbas e Meneses
Vieira), ha este trecho expressivo: “O ensino, apesar dos grandes esforgos que em prol dele
hao sido envidados, é quase nulo em seus benéficos efeitos; poucas escolas, freqiiéncia
insignificante, mestres mal preparados”. E concluia a comissao: “E este o quadro triste e
sombrio do ensino, entre nés.”*

Rui, portanto, ndo exagerava. Combatia, antes de tudo, a deformagdo que ao
ensino imprimia a simples memorizagao de textos e apostilas:

Essa metodologia é o que cumpre erradicar. Ele automatiza, a um tempo, o mestre € o
aluno, reduzidos a duas maquinas de repeticao material. Por ele, o ensino, ao invés de
ser uma forga viva, encarnada no professor, consiste apenas num grosseiro processo de
moldar rigorosamente a ligdo do mestre pelo texto do livro, e industriar nos habitos de
uma reprodugio estéril, pela frase inflexivel do compéndio e pela palavra servil do
preceptor, o espirito do aluno. O menino ndo é uma alma: é uma tabua, onde se embute.
O cérebro nao se trata como um composto orginico, vivente, mas como uma verdadeira
marca inertemente plastica, amolgével aos mais absurdos caprichos. A educagao nao se
considera como um fato fisiolégico e moral, mas como uma espécie de trabalho de
marchetaria. O menino que maior ntimero de paginas gravar textualmente na cabega,

26 Obras completas..., v. X, t. I, v. X, t. IL, p. 237-266.
7 Tbidem, p. 33.
28 Moacir, Primitivo. A Instrugdo no Império. Sao Paulo : Companhia Editora Nacional, 1937.
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que por mais tempo as retiver na mente, que, mais pronta e exatamente, as desdobrar a
uma pergunta do questionario adotado, esse serd a mais aplaudida, a mais premiada e
a mais esperangada figura da classe.?

Rui nao falava por ouvir dizer:

O relator da nossa comissao teve o desgosto de encontrar, nas melhores escolas oficiais
da localidade, este desgracado achaque. Por via de regra, os mestres sdo os menos cul-
pados nesta imbecilizagao oficial da mocidade. Deste enorme pecado contra a patria e
contra a humanidade, a responsabilidade cabe quase toda a péssima diregdo do ensino
popular, aos métodos e aos livros adotados...

E exemplifica com os textos de compéndios correntes, e um pouco intencional-
mente, talvez, com os textos de ensino de religido. Mas nao seria s6 no ensino religioso.
Transcreve também um curioso trecho, sobre vulcoes, tomado a um compéndio de ciéncia
do curso primario:

Os produtos gasosos que precedem e acompanham as erupgoes, sdo: no periodo mais
ativo — cloreto e sulfato de s6dio; depois — carbonatos e cloreto de aménio; decrescendo
a atividade — 6xido de carbonio, 4cido carbonico, dgua e hidrogénio sulfurado, que se
decompodem, produzindo o enxofre, e constituindo assim, as sulfataras. Finalmente,
acido carbonico e agua.

De perguntas de exame, entre outras, relembra estas: “Qual o animal que a
mitologia figurava com trés cabecgas?...”, “Qual foi o guerreiro que arrastou trés vezes o
corpo de seu inimigo vencido em torno dos muros de uma cidade, tdo célebre quanto
desgragada?...” E, entao, com melancolia, observa:

Desacostumam-se (as criancas) de pensar, ao ponto de nio discernirem nas expressoes
mais freqiientes e comezinhas no uso diario das ligoes e o nexo que as prende aos fatos
e as coisas mais triviais e ordinarias da vida. Lembro-me (diz um grande escritor ame-
ricano) de uma menina, perfeitamente desenvolvida no estudo escolar da geografia e
astronomia, que ficou espantada, um dia, ao saber que o chdo do patio da casa de sua
mae fazia realmente parte da superficie da Terra.*

Isso, no ensino primério. No secundério, basta relembrar o regime de “mesas
de exame”, que o projeto de Rui pretendia abolir. No superior, basta ver o que se contém
numa apostila do curso juridico de uma das faculdades oficiais, e que Rui fez transcrever,
em anexo ao primeiro Parecer, fato que mais tarde devia levé-lo a tribuna da Camara.

Rui mostra, exaustivamente, o erro biolégico, psicolégico e moral dessa orien-
tacao e dessa pratica. “Pois bem, essa exclusiva soberania, esse culto religioso da educacao
mecanica floresce entre nds como em parte nenhuma. Lavra como peste da escola ao liceu,
do liceu as faculdades. Passa da cartilha aos pontos de exame, dos pontos de exame as
apostilas académicas...”

Mas Rui ndo combate, apenas; quer construir.

A escola atual opoe-se nos seus métodos, e no seu programa as indicagdes da natureza.
Entretanto [e agora cita Pestalozzi] “a educacéao seja qual for a importancia da sua tare-
fa, seja qual for a audéacia, com que se haja no despir-nos da condicao e, até, das prerro-
gativas da animalidade, nem por isso é menos incapaz de acrescentar um atomo a
esséncia do processo, mediante o qual a nossa espécie se elevou de intuigoes confusas
a nogoes precisas. Nao o pode, nem o deve.”

29 Obras completas..., v. X, t. II, p. 36.
30 Thidem, p. 43-44.
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E, acrescentando idéias, que faz suas:

Haveis de educar o menino como a natureza educou o género humano. Eis o principio,
a lei, a ciéncia de toda a pedagogia racional. As faculdades desenvolvem-se no indivi-
duo infante, como se desenvolveram na espécie nascente. A diferenga entre o processo
histérico da civilizagao e o processo escolar da educagio estda unicamente na vantagem,
que o adiantado grau de desenvolvimento humano lhe proporciona hoje, de reunir e
condensar as aquisigoes acumuladas pelos séculos, facilitando a primeira expansao da
inteligéncia individual no ensino as condigbes de experiéncia e observagao, tao dificeis
a humanidade nos primeiros estados de seu desenvolvimento.*

Nesse trecho, expunha Rui o principio cardeal de sua metodologia, — o do res-
peito a natureza e o da compreensdo evolutiva, na férmula da lei biogenética — com que,
inspirando-se, é certo, em Pestalozzi, Froebel, Bain e Spencer, adiantou-se de varios anos
ao americano Stanley Hall, e de alguns decénios ao suigo Ferriére. Nao se detém, no entan-
to, nos principios gerais da metodologia. Desce as mitidas preocupagoes da didatica, disci-
plina a disciplina: a lingua materna, a matemaética, as ciéncias fisico-naturais, a geografia,
a histdria, a educagdo econdémica, a cultura moral, o ensino civico, o desenho, e educagao
fisica, a musica e o canto. Em cada um desses capitulos, de que muitas passagens ainda
hoje podemos ler com proveito, apresenta o que de melhor, de mais apurado se poderia
oferecer na época.

Consoante a formula da psicologia do tempo, Rui é pela educacao dos sentidos,
razao por que faz tanto cabedal das ligoes de coisas por ele defendidas, nao como uma disci-
plina a mais sendao como orientagdo geral e processo mais simples ao entendimento dos
mestres, para a transformagao que se impunha. Nem por outra razao, traduziu o livro de
Calkins, cuja influéncia na educagédo primaéria norte-americana foi tao grande. A essa orien-
tacdo, como o faziam Pestalozzi e seus seguidores, Rui chamava o processo da intuigao:

Uma das condigbes cardeais da reforma escolar, portanto, dizia ele, estd em fazer da
intuicao a base de todo método de todo o ensino, de toda a educagdo humana (...) Na
escola atual, o ensino comega pela sintese, pelas definigoes, pelas generalizagoes, pelas
idéias abstratas. Sera este o processo da natureza na formacao das poucas idéias de
origem pessoal que esse maléfico sistema de educagdo permite germinar entre nés?..

E esclarecendo, acrescenta: “E analiticamente, é discernindo as identidades e
as diversidades, é acordando semelhangas e opondo os contrastes, que a inteligéncia do
individuo entregue a si proprio, como a da humanidade na sua infancia, arrisca e acerta os
primeiros passos na infancia.”?

Sampaio Déria, que foi quem mais lucidamente interpretou e atualizou a
metodologia de Rui, chamou por isso de “intuigao-analitica” o principio capital por que se
batia.*® Nessa parte de explicagao psicolégica, embora rapida, nos pareceres expos teoria
similar a que William James desenvolve, em obra que publicou em 1880, e que Rui desco-
nhecia a época dos pareceres.

Que mais falta para que, em suas grandes linhas, essa psicologia do ensino se
harmonize com a atual? Apenas o aprofundamento da compreensao genética, ja por ele
defendida, e que, mais trabalhada, deveria levar a psicologia a uma compreensao funcio-
nal. Foi assim, caminhando da simples descrigao dos mecanismos l6gicos para a compre-
ensao de sua dindmica, ou procurando compreender o jogo de impulsos e necessidades,
que a psicologia de fato se renovou; foi assim que criou o estudo da motivagao, das

31 Obras completas..., v. X, t. I, p. 51. V. 0 estudo “As fontes dos pareceres”, neste volume.
32 Ibidem, p. 53.
33 Déria, Antonio de Sampaio. O método intuitivo-analitico. Revista do Brasil, Sao Paulo.
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situagoes funcionais, das relagbes humanas. E nele se encontram, hoje, mais esclareci-
dos os fundamentos do “ensino ativo”, de que Rui, ele préprio, também por muitos pon-
tos aconselhou.

Vejamos alguns trechos expressivos: “O ponto de apoio da educagao deve, por-
tanto, mudar; deixar de orientar-se exclusivamente no espirito do mestre, para se fixar prin-
cipalmente na energia individual, nas faculdades produtoras do aluno.” Ou, de maneira mais
explicita: “Cumpre fazer do discipulo o ‘cooperador do mestre’, alargar o seu trabalho pesso-
al, solicitar, fecundar a expansao das forgas interiores, estimular o esforgo intimo, as aptidoes
instintivas, e, se nos permitem, a inventividade natural do aluno”. E, por fim:

Se o mestre apelar constantemente para a vontade livre, para a espontaneidade, inspiran-
do, desde os mais verdes anos, o sentimento da personalidade... condigao inicial e capital
de toda a educagao; se despertar na crianga o homem, tratando-a como homem o mais cedo
possivel... toda a cultura moral brotara naturalmente dele. (...) A lei da cultura moral, como
a de toda a cultura abrangida no dominio escolar, € a atividade, a intuigao, a vida.*

A atividade, a intuicao, a vida... Rui percebia quanto e como o racionalismo natu-
ralista, o da ciéncia, levava a cindir o mundo e a apartar o homem do todo. Nao se contém, por
isso, a sua metodologia, no pregar o ensino intuitivo, as ligdes de coisas, o método experimen-
tal. Rui nao era um intelectualista, se por esse termo designarmos alheamento dos problemas
concretos da vida pratica, social e politica. Por isso, propoe a reforma dos métodos de ensino
para que ndo tenhamos “sendo uma nacionalidade estéril, depauperada, valetudinaria, ama-
nhada para todas as humilhagoes e a todas as surpresas de um destino, de que a sua educagao
ndo a preparou para assumir a iniciativa prever as contingéncias e dirigir o curso.”

E, se ndo fora por essa compreensao, a sua pedagogia nédo teria as dimensoes
com que, hoje, a podemos contemplar. A filosofia de vida, que transplantava para a sua
pedagogia, ndo se apoiava apenas no racional e no l6gico, mas no poder criador do espirito
como entidade livre. Por isso a metodologia a que deveria tender seria integral, como inte-
gral é a sua pedagogia. Nesse sentido, o seu pensamento se sintetiza nestas poucas pala-
vras: “Toda reforma sincera, em matéria escolar, depende de trés modificagoes cardeais no
organismo do ensino, desde o primeiro momento de sua fungao educadora: a introdugao
na escola da cultura fisica, da cultura cientifica e da cultura artistica.”

Nao era apenas uma férmula. Rui explanou, justificou e defendeu a importan-
cia da educagdo fisica. Ninguém mais que ele se bateu pela educacao artistica. Ninguém,
como ele, em sua época, como que dando expressao, de sintese ao pensamento de uma
pedagogia integral — a do corpo, a da inteligéncia, a do sentimento — mais trabalhou para a
educagao feminina, demonstrando-lhe a importancia fundamental na vida da familia, da
comunidade, das nagoes, da espécie.

No discurso do Liceu de Artes e Oficios, sobre o desenho e arte industrial, a pri-
meira impressao, Rui apenas expde a urgéncia do ensino do desenho como necessidade para a
criagdo da industria. Mas, s6 aparentemente. O que ele deseja e quer, o que lhe move o pensa-
mento e até a forma, nesse escrito em que a lingua portuguesa chega aos seus mais belos
esplendores, e transmitir, embora sob forma pragmatica, talvez a mais acessivel no momento, a
importancia e a grandeza da atividade artistica na educagao e na vida do homem.

E bastarao estas linhas para que o sintamos. Ele fala da arte:

Nesse regaco risonho para todos como o firmamento azul, todas as paixdes se depuram,
todos os excessos se corrigem, todas as baixezas se repelem, todas as satisfagbes se
desprendem do egoismo, todas as tristezas se repassam de benevoléncia. Dir-se-ia que
Goethe nao se extasiara noutra imagem senio nessa, na arte, no querido idolo do seu

34 Obras completas..., v. X, t. I, p. 367
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culto, quanto naqueles versos, cuja transparéncia lembra a atmosfera grega, nos define
em Sakontala, a pérola indiana, o mundo inteiro da bondade, da graca e dos prazeres
imaculados. “Queres as flores da primavera e os frutos do outono? Queres o que encan-
ta e arrebata? Queres o que nutre e satisfaz? Queres em um s6 nome abranger o céu e a
terra?... Nomeio-te Sakontala, e disse tudo!”*

Conclusao

“Abranger o céu e a terra”... Citando esses versos de Goethe, Rui ndo pretendia
apenas exaltar a arte pela arte. Mostrava-nos a importancia que ela pode e deve ter na
formagao do homem, na influéncia que exerce, a cada instante, como forca inspiradora e
criadora, e, portanto, como energia que ao homem libera. Uma das bases da educagéao
popular, pregava ele, deve ser o ensino artistico, porque a arte influi na formacao moral,
porque por ela o homem se humaniza. Rui nao o faz apenas para retornar ao imperativo
categérico, mas para retornar ao todo, ao universo e a vida, que o racionalismo naturalista
separa do homem. A época dos pareceres, ja devia ele pensar, como Eucken o diria depois,
que a arte, de certo modo, pode preencher essa lacuna, simbolizando a idéia de que a
natureza e o espirito, o sensivel e o insensivel, o racional e o irracional, as verdades da agao
e as verdades do sentimento, estdo sempre e sempre estreitamente unidas.*® Ou, como o
queria Schiller, no dizer que é pelo caminho da beleza que se encontra o da liberdade...

Rui ja nao mais reflete Comte e Spencer. Retorna a Kant e a Fichte. Ja nao é
Galloway e Calkins, mas, a inspiragao e o conselho que ainda emanavam da figura paterna.
E o retorno ao seu intimo, ao seu natural, ao seu proprio espirito, o mundo dos valores nao
s6 o das realidades préticas. Pois nao haveria ele de escrever, na Oragdo aos mogos, que
“tudo é viver num mundo em que estamos fora deste? (...) E assim esté o coracao, cada ano,
cada dia, cada hora, sempre aumentando em contemplar o que nao vé, por ter em dote dos
céus a preexceléncia de ver, ouvir e palpar o que os olhos ndo divisam. Os ouvidos nao
escutam, o tato nao sente.” Afinal, o mundo dos valores, o mundo do espirito, o mundo da
cultura... Nem por prezar a ciéncia, que viria transformar a vida desse século, Rui, o
humanista, a isso podia esquecer ou desprezar...

Nesse ponto reside a grande ligado da pedagogia de Rui Barbosa.

Idealista por tendéncia; racionalista por sistema, ou influéncias de formacao;
naturalista por amor a certeza e a eficiéncia do método — ela espelha a inseguranga e as
angustias da época em que vivia; ou, mais exatamente, das que se ofereciam aos homens
que, como ele, pudessem pressentir a mudanga dos tempos e as tempestades do futuro. Ela
nos ensina, sem duvida, o amor a patria e a comunidade universal, a compreensao da vida
social, o desejo de aumentar a riqueza publica. Ela nos aponta o respeito a verdade, ao bem
e ao belo, relativos que sejam... Ela nos mostra que a técnica muito pode, e que o saber se
acumula e se multiplica. Ensina-nos, porém, depois de tudo isso, e com isso, esta coisa,
aparentemente tao singela e rudimentar: que ao lado da ciéncia deve haver uma sabedoria,
e que essa é a categoria do espirito humano, quando realmente queira ser livre.

Ela nos ensina, enfim, em face dos problemas sempre renovados da vida do
homem e das forcas incertas que lhe tragam o destino, a grandeza e a humildade das con-
cepcoes de reforma do homem. Faz-nos sentir, numa palavra, a grandeza eterna e a eterna
humildade da pedagogia.

35 Obras completas..., v. IX, t. II, p. 237.
% Eucken, R. EI hombre y el mundo. Trad. de Ovejero y Maury. Madrid, 1926.
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As Obras completas

Determinou um decreto-lei de setembro de 1941 que, pelo Ministério da Edu-
cagao, fossem publicadas as obras completas de Rui Barbosa. Nao seria retardado o inicio da
execucao da enorme tarefa. Em dezembro do ano seguinte, concluia a Imprensa Nacional a
impressao do primeiro tomo, o qual, desde logo se diga, faz honra a diregao desta Casa de Rui,
a que se confiou a publicagdo. Quer pelo aspecto gréfico, tdo nobre; quer pela revisao, tao
desvelada; quer ainda pelo substancioso prefécio de autoria de Thiers Moreira, o livro, como
todos haveriamos de desejar, prenuncia o que deverd ser um dia a opulenta colecao: nao,
apenas, o repositorio ordenado do imenso patrimonio de saber e civismo, que é a obra de Rui,
mas, pela feitura, alguma coisa que, a mais simples inspecao, possa sugerir ao leitor aquela
irresistivel tendéncia estética, o senso de ordem e disciplina, nitidez de pensamento e clareza
de linguagem, apanagios todos do excepcional espirito, de onde, a dia e dia, essa obra fluiu.

O tomo, que assim dé origem a série, corresponde a parte do volume, no qual,
segundo a ordem cronolégica de apresentagao da matéria, devera figurar a producao de Rui
no ano de 1882. Essa produgdao compreende dois pareceres, por ele oferecidos a Camara
dos Deputados, no mesmo ano, como relator, que era, da Comissao de Instrugdo Puablica.

Por que haveria de comegar a publicagao por ai?... Intencao deliberada, ou aca-
so feliz?... De um ou outro modo, a forga simbélica do contetido deve ser ressaltada. Nos
pareceres sobre o ensino, mais talvez que em qualquer outra parcela de igual dimensdo em
toda sua obra, Rui haveria de revelar a crenga que nutria no valor da cultura; e, por isso
mesmo, a compreensao do progresso social pela divulgacao da ciéncia, das artes e das
técnicas modernas de produgéao; e, por isso, também, a da aspiracao de uma pétria agigantada
pela educagao a servigo do povo.

Representam eles, antes de tudo, magistral tratado de pedagogia, obra de con-
junto das mais amplas, mais documentadas, mais completas no género, ao tempo, e em
qualquer idioma, escritas. Corporificam todo um plano politico, de fomento da economia,
de fundamentacao da ordem interna e de seguranca externa, por influéncia da escola. Con-
tém, e ndo havera negé-lo, dos mais belos exemplos de linguagem, muito embora o escritor
nao haja, ainda neles, atingido sempre aquela perfeigao, que deveria imprimir a impereci-
veis documentos da lingua portuguesa.
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Em tudo isso, e com tudo isso, porque ai encontram a base mesma de sua cons-
trucao, os pareceres representam algo de ainda mais valioso, de mais sugestivo e significativo,
porque, na verdade, fixam alguma coisa de universal e eterno. Essa alguma coisa, de onde
tudo dimana, que a tudo ilumina e aquece, com os acentos de convicgao, que jamais deveriam
desaparecer da vida de Rui, é a profunda fé no valor do espirito humano, na capacidade de
engenho de cada homem em criar, experimentar e corrigir, no exercicio da liberdade, a que
essa criagao e experimentagao, a cada época renovadas, podem e devem conduzir.

E certo que, a medida do tempo, as doutrinas pedagégicas variam, as concep-
¢oOes politicas sofrem reforma, as regras da linguagem se transmudam. Tratado de ensino,
plano politico, exemplario de boa linguagem — os pareceres podem hoje valer menos que
ontem. No que jamais deperecerao, porém, sera nesse largo sentido humano de liberdade
e, por isso — ndo tenhamos medo da expressdo —, em seu amplo sentido filoséfico.

Tal sentido da obra pedagdgica de Rui é que, pela escolha do volume inicial, no
plano de publicagdo, empresta valor simbélico a toda a reedicao. E o apelo, que esses
trabalhos representaram, e ainda hoje soa, como nas vozes de um eco, que aqui nos retine,
hoje. Nunca o ponto de origem dessa mesma filosofia — a fé no espirito humano e na sua
liberdade, e 0o aumento do poder dessa liberdade pela cultura, para os fins da solidariedade
social — estiveram tdo ameagadas como o estdo nestas horas. Nunca, portanto, mais oportu-
no o exame e mais necessaria a meditacao de obras dessa indole.

Passam as doutrinas da educacéao, variam os sistemas politicos, floresce ou de-
cai a linguagem, mais ainda assim o fazem em fungao de uma e mesma forga — a da crenga
no respeito a personalidade do homem. Porque essa crenca pode enfraquecer, momentanea-
mente, mas ndo perece nunca; porque, nela, é que encontra o homem, em sua fraqueza,
razoes de forga; em suas davidas, razoes que lhe iluminem o destino; e, nas horas de san-
gue e angustia, como as que ora vive a humanidade, razoes para a luta e o sacrificio.

A Associagao Brasileira de Educagao (ABE) quis saudar o aparecimento do pri-
meiro tomo das obras completas, pedindo-nos que trouxéssemos a sua calorosa mensagem
de aplausos ao Senhor Presidente da Reptublica e ao seu ilustre ministro da Educagao, a
quem o pais fica a dever este grande servigo no sentido da preservacao e divulgagao do
patrimonio cultural brasileiro. A esta Casa, na pessoa do seu ilustrado diretor, traz a ABE,
por igual, as suas efusivas congratulagées, com agradecimentos pelo agasalho, que propor-
ciona, a leitura destes singelos comentarios.

Rui, ao tempo dos pareceres

Comentérios, sim. Pequenas notas a margem dos pareceres, porque, No prazo
que a uma palestra recomenda a prudéncia, nao seria possivel resumir toda essa portento-
sa obra, situa-la no tempo, localiza-la na demais e vastissima produgao do autor, discutin-
do-lhe os fundamentos.

E, no entanto, a época dos pareceres, Rui contava pouco mais de 32 anos de
idade. Eleito deputado pela Bahia, s6 entdo comegava a ser alvo de notoriedade, por seus
trabalhos na camara do Pais. Recorde-se que, apenas doze anos antes, havia concluido os
estudos de Direito. Depois de pequena atividade, na advocacia e no jornalismo, ainda na
Bahia, segue em breve viagem a Franga, a procura de melhora de satide. Viaja em compa-
nhia de Rodolfo Dantas com quem trabalhava no Didrio da Bahia. De volta, é obrigado a
férias, ainda por enfermidade; faz, depois, breve experiéncia de advocacia e jornalismo no
Rio. Contrai matrimonio, por essa época. Em 1876, regressa a provincia natal para reassumir
a atividade no jornal e no foro. No ano seguinte, publica a tradugao do estudo O Papa e o
Concilio, famosa pela introdugdo que lhe juntou. Em 1878, é eleito deputado pela Assem-
bléia Provincial. No ano seguinte, vem ocupar uma cadeira na Camara, pelo partido liberal.
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Logo adquire a fama de grande orador, com o discurso em prol da legitimidade da chamada
de seu partido ao poder, discurso esse que se prolongou por quatro horas; com a célebre
discussao, em que enfrentou a Silveira Martins, a prop6sito da mogao por este apresentada
contra o Ministério; e, ainda, com a decisiva atuagdo na reforma eleitoral, experimentada
sem éxito por Sinimbu, e agora, em 1880, por Saraiva renovada. O projeto da reforma, afinal
aprovado, em janeiro do ano seguinte, havia sido elaborado pelo jovem deputado.

Mau grado a cisdo dos liberais na Bahia, Rui é reeleito por pequena diferenga
de votos. Antes de reaberto o parlamento, Saraiva transmite o governo a Martinho Campos,
do mesmo partido. No gabinete, figura entao Rodolfo Dantas, companheiro e amigo de Rui
nos estudos, no jornalismo e na politica. Como um de seus ilustres biégrafos, Luis Viana
Filho, assinala, Rui “comecou a arquitetar planos de agao; seria a oportunidade para reali-
zar algumas idéias sobre instrugdo publica e que, incutidas por Jodo Barbosa, estavam
incorporadas aos seus ideais de adolescéncia.””

A observacao de todo ponto parece justa. E conhecido o cuidado paterno na
educagao de Rui, e, mais do que isso, o interesse de Jodao Barbosa pelos problemas gerais da
educagao. Esse interesse levava-o a discutir os novos processos de ensino com Abilio Borges,
diretor do Gindsio Baiano, onde havia matriculado o filho, e havia de leva-lo mais tarde ao
cargo de diretor de estudos na Bahia. Natural seria que, a medida que Rui aumentasse em
anos, tais problemas servissem de tema a conversas mais freqlientes e aprofundadas.

De outra parte, pobre e enfermico, o jovem devia refletir sobre as possibilidades
que lhe haveria de ter dado uma educagao bem dirigida. O estudo lhe vinha sendo, por toda a
vida, a explicagdo das vitérias que ja conseguira, e a palavra facil e a pena destra, as suas armas.

Nao seria tudo. Lancado a vida ptblica, Rui deveria ter sentido por toda parte
as deficiéncias da cultura do pais e, nessas deficiéncias, a raiz dos males da vida da nacao.
Despertada a tendéncia politica, seria justo que colocasse os problemas do ensino entre os
de mais decisiva importancia na vida nacional. No prefacio do volume agora publicado,
Thiers Moreira destaca, com propriedade, um expressivo trecho da carta que Rui endere-
¢ou, em abril de 1881, ao Dr. Antdnio Jacobina: “Depois da reforma eleitoral, a que atribuo
a importancia de uma verdadeira revolugao entre nés, e a par da reforma do ensino publi-
co, que espero serd obra do primeiro Parlamento reformado, a volta ao ouro é o mais impe-
rioso e o mais préximo problema dentre os que envolvem os destinos de nossa patria.”?

Note-se ai a gradagdo: a reforma eleitoral, em primeiro lugar, mas logo, o en-
sino, a par da reforma monetéaria. Mais tarde, ao lidar de perto com a matéria, como
evidencia o texto dos pareceres, Rui haveria de ceder, muitas vezes, a primazia aos as-
suntos educativos.

A influéncia da instrugéo geral sobre os interesses econémicos, sobre a situagao financeira
e, até, em grau pasmoso [afirmaria, entdo], sobre a preponderancia internacional e a gran-
deza militar dos Estados, é, presentemente, uma dessas verdades de evidéncia excepcio-
nal, que a histéria contemporénea atesta com exemplos admiraveis e terriveis ligoes.

E, mais explicito ainda:

A nosso ver a chave misteriosa das desgracas que nos afligem é esta e sé esta: a ignoran-
cia popular, mae da servilidade e da miséria. Eis a grande ameaga contra a existéncia
constitucional e livre da nagao; eis o formidavel inimigo intestino, que se asila nas
entranhas do paifs. Para o vencer, releva instaurarmos o grande servigo de defesa na-
cional contra a ignorancia, servigo a cuja frente incumbe ao Parlamento a missao de
colocar-se, impondo intransigentemente a tibieza dos nossos governos o cumprimento

1 Viana Filho, Luis. A vida de Rui Barbosa. 1. ed. Sao Paulo : Companhia Editora Nacional, 1941. p. 78.
% Barbosa, Rui. Mocidade e exilio : cartas.... Prefaciadas e anotadas por Américo Lacombe. Sao Paulo : Companhia Editora
Nacional, 1934. p. 128.
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de seu supremo dever para com a patria. Pertencendo ao continente americano, temos
tido até hoje a desdita de acharmo-nos inteiramente fora do ambiente de idéias que tem
sido o segredo da preservagdo e da grandeza da heréica Reptblica do Norte (os Estados
Unidos) cuja civilizacdo deslumbra o mundo. Os patriarcas, os pais (the fathers) da
independéncia americana, como lhes chama o reconhecimento filial do povo, tinham a
mais nitida intuigdo de que a cultura da alma humana é o primeiro elemento, nao s6
moral, como econdmico e politico, da vida de um estado.?

Logo a seguir, insiste: “A educagao geral do povo, enquanto a nés, é, exata-
mente na mais literal acepgdo da palavra, o primeiro elemento de ordem, a mais decisiva
condicdo de superioridade militar e a maior de todas as forcas produtoras.” E, ainda,
citando o economista inglés John Bright: “Afirmo que, se estabelecendo por todo o pais
um sistema geral de instrugdo primaria, comunicassemos ao povo a faculdade de ler e
pensar, teriamos langado o amplo e grande fundamento do qual decorreria quase tudo o
mais que nos é preciso.”

Nestes ultimos trechos, Rui aponta também um dos elementos de sua forma-
¢do, que lhe haveria de inclinar o espirito para as coisas da educagdo. Referimo-nos a
influéncia dos autores ingleses, claramente reconhecida, mais tarde, no belo artigo “As
minhas conversoes”, que figura em Cartas de Inglaterra. Tal influéncia haveria de lhe co-
municar, ndo s6 o interesse, mas a diregdo mesma de certas idéias, substanciais nos estu-
dos que ao tempo empreendia.

Nao lhe faltava a observagdao do movimento da vida internacional e, ainda ai,
ndo lhe escapava também a importdncia que o desenvolvimento da instrugdo publica vi-
nha assumindo nos paises da Europa e da América. A época era a da afirmacao dos Estados
de base nacional, como o século precedente fora o de Estados de base dinastica. Esse mo-
vimento, a que se mesclava na origem a idéia religiosa da Contra-Reforma, no exemplo dos
Estados Unidos (e que a Rui tanto impressionara) s6 poderia ter éxito cabal pela educagao
extensa do povo.

No movimento referido, juntava-se como conseqiiéncia de expressao social, a
reforma politica de sentido liberal, que o mundo via processar-se como condigdo necessé-
ria para as transformacoes culturais e economicas da era industrial, que se prenunciava.
Ao complexo sentimental, que, em Rui, se teria formado, pelas condigoes de sua educagao
e, sobretudo pela atuacdo paterna, e a que haveria de dar novas forcas a meditagdo dos
fatos de sua propria vida, juntava-se agora a compreensao dos acontecimentos em que
procurava a chave da prosperidade das nagdes modernas.

Dando unidade e forma a essas influéncias, outra, de ordem mais geral, a tudo
parecia presidir. Era a compreensao do relevante papel que a ciéncia e a técnica haveriam
de assumir na vida futura dos povos.

“O Estado — diz ao encerrar o Capitulo III do parecer sobre o ensino primario —
tem deveres para com a ciéncia. Cabe-lhe, na propagagao dela, um papel de primeira or-
dem; ja porque, do desenvolvimento da ciéncia, depende o futuro da nacgao...”.* E, no
Capitulo III do parecer sobre o ensino secundério e superior:

Todo o futuro da nossa espécie, todo o governo das sociedades, toda a prosperidade
moral e material das nagoes dependem da ciéncia, como a vida do homem depende do
ar. Ora, a ciéncia é toda observagao, toda exatidao, toda verificagao experimental. Per-
ceber os fendmenos, discernir as relagdes, comparar as analogias e as dessemelhangas,
classificar as realidades e induzir as leis, eis a ciéncia; eis, portanto, o alvo que a educa-
gdo deve ter em mira.’

3 Reforma do ensino primdrio. (Obras completas de Rui Barbosa, v. X, t. I).
* Ibidem, p. 175. (Obras completas..., v. X, t. I).
® Reforma do ensino secunddrio e superior, p. 36. (Obras completas..., v. IX, t. I).
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Ao examinar, em outros trechos, a importancia da produgao industrial, na vida
das nagoes, era levado a escrever: “Se o Brasil é um pais essencialmente agricola, por isso
mesmo cumpre que seja um pais ativamente industrial (...) Convém prosperar a agricultu-
ra: mas importa, ndo menos, emancipa-la dessa situagao de tributéria forcada a industria
estrangeira.”

Eis ai, de relance, as grandes forgas que lhe deviam trabalhar o espirito e ani-
mar-lhe o ardor patriético. Eleito para a Comissao de Instrugao Publica, em substituigao a
Franklin Déria, (nomeado este, que foi, em junho de 1880, governador da provincia de
Pernambuco) Rui iria encontrar oportunidade para a exposicao e a defesa dessas idéias,
com que tao bem se casavam seus ideais politicos.

Génese dos pareceres

Ja no momento da escolha de Rui para a Comissao de Instrugao Publica, a
oportunidade estava aberta.

Em 19 de abril de 1879, baixara o governo o Decreto de n°® 7.247, que
reformava o ensino primério e secundario no municipio da Corte, e o superior em
todo o pais. O gabinete de entdo, também do partido liberal, presidido por Sinimbu,
tinha na pasta do Império, a que competiam os negécios da instrucdo, o professor
Carlos Leoncio de Carvalho. O decreto fora enviado ao Parlamento, nao para discus-
sao de toda a matéria, mas apenas para autorizacdo das despesas acrescidas, em no-
vos servigos, que o decreto criara, e o exame de alguns dispositivos, que exigiam o
voto do parlamento.

Nao deixa duvidas, a esse respeito, o prologo do decreto imperial; nao deixa
davidas, também, o que preceitua o art. 28 do mesmo diploma, que recomendava fosse ele
posto provisoriamente em execucgao. E assim realmente se deu, como se pode ver do relato-
rio do Ministério do Império, referente ao ano de 1880, e no qual se da conta dos dispositi-
vos desde logo em vigéncia.

Em face da situagéo, parece certo que, a Camara, poderiam caber duas atitudes:
a que levantasse a preliminar da incompeténcia do poder executivo para legislar na maté-
ria, como em muitos pontos o fizera, e, nesse caso, rejeitar o decreto; ou, admitida a legis-
lagao proposta, examinar-lhe os dispositivos que acrescessem despesas, para julgar da con-
veniéncia, ou nao, das alteracoes que acarretava, e em conseqiiéncia, autorizar, no todo ou
em parte, os créditos necesséarios.

Ainda na primeira hipétese, se a Comissao entendesse de resolver o problema
de outra forma, caber-lhe-ia apresentar, nao ja um substitutivo, mas projeto inteiramente
novo. Em qualquer caso, o que parece certo é que, em face do decreto imperial, s6 caberia
a Comissao manifestar-se por um tinico e s6 parecer.

Que aconteceu, porém?... Em sessao de 13 de abril de 1882, a Comissao apre-
senta parecer subscrito pelos deputados Rui Barbosa, relator, Ulisses Viana e Bonfim Spinola,
sobre uma parte do decreto imperial; cinco meses depois, isto €, a 12 de setembro, apresen-
ta novo parecer, sobre outras partes do decreto, e trabalho agora de maior tomo, pois viria
a ocupar 337 paginas dos anais do parlamento, além de um apéndice.®

Traz esta segunda parte a epigrafe “Reforma do ensino primario e vérias insti-
tuigbes complementares da instrugao publica”, e vem assinada pelos membros da comis-
sdo, Rui Barbosa, relator, T. B. Spindola (erro tipografico evidente, pois na folha de rosto
vem Spinola) e Ulisses Viana. Este tltimo, ao assinar, acrescentou: “Com restrigoes, que
reduzirei a emenda, e justificarei na tribuna.”

% Na edigao das Obras completas, ocupa quatro tomos, com 1.346 paginas, no total.
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Nao se encontra, no frontispicio da publicagao, feita em separata, em 1883,
nem mesmo logo na introducao do trabalho, qualquer referéncia especial ao decreto de
1879; breves comentarios a alguns de seus dispositivos s6 aparecem, uma ou outra vez,
depois de uma centena de péaginas. Na verdade, o trabalho, menos que parecer, representa-
va amplo relatério justificativo de novo projeto.

Por que se apresentaram dois pareceres, quando, segundo a técnica, sé6 um ca-
beria?... Pelo que se depreende do que escreveu Rui, nos paragrafos com que abre o primei-
ro trabalho, era realmente de sua intengao oferecer apenas um parecer, desenvolvido, em-
bora, em diferentes segoes. Seu desejo, como esta expresso, ndo era que sobre o trabalho
pudesse incidir erro de técnica. Mas a falha existiu, fosse por descuido da secretaria da
Camara, fosse da propria Comissao, pelo relator.

Chega-se a ter a impressao, a vista da ordem da matéria, tal como aparece no
decreto imperial, e a ordem do segundo parecer (e, ainda, a vista das datas das fontes de
estudo ai citados, nas primeiras paginas) que o relator por ele deveria ter comecado a
tarefa. Mais detido exame, no entanto, leva-nos a afastar essa impressao. A parte geral do
segundo parecer, € as referéncias nele constantes ao secundario e superior, ja tratados an-
tes, como também o estudo da administracao da educagao e das despesas com o ensino,
sempre em carater geral, se redigidas estivessem por ocasiao da apresentagdo da primeira
parte do trabalho, desta logicamente haveriam de constar.

O que, na verdade, parece explicar a divisdo forgada da matéria, como tam-
bém o prazo decorrido entre a apresentagdo de uma e outra das partes, é que Rui quis
documentar-se com material mais completo que pudesse obter na Europa e nos Estados
Unidos. Ora, seria preciso encomendar e esperar esse material. As constantes referén-
cias, que faz sobre a preméncia de tempo para o preparo do relatério, devem ser, pois,
entendidas, ndo em relagdo a data de sua designagado, como relator, pois que esta se
dera como vimos, em junho de 1881; mas, sim, em relagao as datas em que fosse rece-
bendo do estrangeiro o material de estudo, indispensavel a fundamentacgao das idéias
que pretendia expor.

No parecer de abril, sao citadas dezenas de fontes diretamente relacionadas
com os assuntos pedagdgicos, em obras, relatorios e artigos.

No segundo parecer, o de setembro, sdo citados mais de trezentos trabalhos
da espécie.

Ja aqui os estudos de lingua francesa superam os de lingua inglesa. Os de lin-
gua portuguesa crescem também em ntmero.

Explica-se o acréscimo dos trabalhos em francés pela utilizagdo de memorias
apresentadas ao Congresso Internacional de Ensino, reunido em Bruxelas, dois anos antes,
e assim também pelos relatérios de Hippeau e Buisson, dos primeiros grandes estudos de
educagao comparada que o mundo conheceu, e pela citagao de trabalhos da reforma do
ensino de 1882, na Franga.

Por esses dados se vé que Rui, ao redigir o primeiro relatério, ndo devia dispor
do material que teve para o segundo. E sera curioso notar que, mesmo em relagdo a autores
abundantemente citados no parecer de setembro, como Herbert Spencer, s6 uma citagao
(e, ainda assim, de segunda mao) consta do parecer de abril.

De qualquer forma, evidencia-se a espantosa capacidade de trabalho de Rui.
Muitas obras, sobretudo as de caréter geral, seriam conhecidas por ele; deve-se crer, tam-
bém, que alguns estudos particularizados ja o fossem. Mas a grande massa do material
citado, a variedade de seus assuntos, e a admirdvel propriedade com que apresenta as
transcrigoes ou comentérios, tudo é, na verdade, de causar assombro. O exame da biblio-
grafia, ou das fontes utilizadas nos pareceres, daria por si s6 matéria para estudo especial.”

7 Cf., adiante, o estudo “As fontes dos pareceres”, p. 107-142.
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A Reforma Ledncio de Carvalho

Nao o iremos tentar, aqui. Antes, vejamos o que de essencial se apresentava na
reforma Leoncio de Carvalho, e que deu motivo a tanto labor. E, para o compreendermos,
vejamos, ainda, em breves notas, qual a situagao do ensino no pais.

A situacdo da administragdo pode ser assim resumida: o governo imperial man-
tinha estabelecimentos de instrucao primaria e secundéria na Corte; as faculdades de Direito
de Sao Paulo e Recife, a de Medicina, na Bahia; a de Minas, em Ouro Preto; de Ensino Médi-
co, Engenharia e Belas-Artes no Rio de Janeiro. O ensino primaério, o secundario e o normal,
nas provincias, estavam entregues aos respectivos governos. Nas escolas primérias de todo o
pais, ao todo 15.561, a matricula, no ano de 1878, havia sido de 175 mil alunos apenas.

No municipio da Corte, as escolas eram 211, sendo 95 publicas e 116 particula-
res; os alunos orgavam por 12 mil, dos quais apenas metade se achava no ensino publico.
Admitia-se que a populacdo do Municipio Neutro fosse de cerca de 400 mil habitantes, dos
quais 70 mil escravos. O nimero de alunos, portanto, ndo chegava a representar 5% da
populagao livre da Corte. Para todo o pais, a populacao livre era de cerca de 9 milhées, o
que logo mostra que o total dos alunos matriculados nao representava 2% da populagao.
Relembre-se que o recenseamento de 1870 havia dado a taxa de 78% de analfabetos, nos
grupos da populacao nas idades de 15 anos e mais.

A situagao — acabrunhadora e deprimente para o Brasil, quando comparada a
de outros paises, nao s6 da Europa, mas da América, pois a Argentina ja apresentava mais
de 5% da populacgao total nas escolas — era explicada, segundo muitos, pela falta de liber-
dade aos particulares para fundar e manter escolas. Na bibliografia pedagégica dos anos
anteriores e, ainda, nas memoérias do malogrado Congresso de Instrucao de 1882, verifica-
se que essa era, realmente, a idéia generalizada entre nossos politicos e educadores para
justificagao da insuficiéncia do ensino.

Diante dessa situacdo, o ministro Carlos Ledncio de Carvalho providenciou a
expedigdo do Decreto n° 7.247, em que a idéia central é a da liberdade do ensino. Diz o
artigo 1° desse decreto: “E completamente livre o ensino primario e secundario no munici-
pio da Corte, e o superior em todo o Império, salvo a inspecao necessaria para garantir as
condigoes de moralidade e higiene”. No artigo 2°, estabelece a obrigatoriedade de freqiién-
cia as escolas primaérias de 1° grau, para todos os individuos, de um e outro sexo, de 7 a 14
anos de idade. Regula, a seguir, o ensino das escolas primérias de 1° e 2° graus, com 6 e 2
anos de curso, respectivamente. Diz que serdo fundados jardins de infancia. Estabelece
que o Governo Imperial poderd, na corte, como nas provincias, subvencionar escolas e
contratar professores; auxiliar ou criar escolas normais e conceder-lhes as prerrogativas de
que gozava o Imperial Colégio Pedro II; criar ou auxiliar, nas provincias e na Corte, escolas
profissionais, e escolas especiais ou de aprendizado profissional; fundar ou auxiliar biblio-
tecas e museus pedagogicos. Traga, depois, o plano de estudo nas escolas normais.

Varios artigos sdo dedicados aos exames de preparatérios para matricula nos
cursos superiores; as “mesas”, ou bancas, como ora dizemos, para esses exames, seriam
formadas por professores das escolas normais, ou por cidadaos habilitados, escolhidos de
preferéncia entre os que exercessem o magistério oficial; teriam elas a fiscalizagao de dele-
gados do governo.

Criava o decreto seis lugares de inspetores de ensino, no municipio da Corte,
como auxiliares do inspetor geral da instrucao priméria e secundéaria; reorganizava o Con-
selho Diretor da Instrugao; concedia, enfim, plena liberdade para o ensino superior. Nas
escolas oficiais, sem obrigagao de freqiiéncia, qualquer estudante poderia habilitar-se, sub-
metendo-se aos exames de cada série, em que se dividisse o ensino.

Ao mesmo tempo, permitia a associacdo de particulares para a fundagéao de
escolas, onde se ensinassem as matérias de qualquer curso oficial de ensino superior,
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declarando-se textualmente: “O governo nao intervira na organizacao dessas associagoes”.
Logo, porém, acrescentava:

As instituicoes deste género, que, funcionando regularmente por espaco de sete anos
consecutivos, provarem que, pelo menos, quarenta alunos seus obtiveram o grau aca-
démico do curso correspondente, podera o governo conceder o titulo de Faculdade
Livre, com todos os privilégios e garantias de que goza a Faculdade ou Escola oficial.
Esta concessao ficard dependente de aprovagao do Poder Legislativo.

Em resumo, era essa a situacao do ensino; e essa, a reforma que dava ensejo a
Rui Barbosa para apresentagdo de seus nutridos pareceres.

Apenas pareceres?...

“Pareceres” assim foram denominados os dois trabalhos, na técnica parlamen-
tar. Certo é, porém, que eles excedem o plano comum de tais documentos. Excederiam hoje
no parlamento de qualquer pafs, e o excediam, a época, com maior razao.

Vale a pena reproduzir o trecho principal de um relatério tipico da Comissao
de Instrugdo Puiblica, antes de Rui. Por ele, poderemos ver o tratamento geral que a matéria
se dava, o estilo e a direcao das idéias do tempo sobre o ensino.

Eis o trecho:

Geralmente reconhecida, 6bvia e inconcussa é a necessidade de esparzir a instrugao, e
difundir a maior soma possivel de conhecimentos por todas as classes da sociedade que
carecem desse pao de espirito, ndo menos que do pao material do corpo. Esta indeclinavel
necessidade, que é diferente conforme as classes, torna-se igual para todos no que respeita
a instrugao primaria elementar, da qual ninguém pode prescindir; porquanto o analfabeto
é uma espécie de cego do espirito, que jaz nas trevas da ignorancia em condigao quase igual
a dos irracionais, sujeito a seguir o erro, porque nao conhece as sendas da verdade,

etc., etc. E, mais adiante:

A observacgao e o estudo filos6fico da vida dos diferentes povos tém constantemente
confirmado a sabedoria desses esforgos, e justificado os meios que se empregam para
alcangar o desejado fim, que produz os mais benéficos resultados de ordem, de
moralidade e de progresso, por tal forma que se pode afirmar sem receio que na propor-
¢do em que aumenta o nimero das escolas diminui o das cadeias... A profilaxia mais
eficaz dessa moléstia do espirito, que se revela na perversao das nogoes do justo e do
moral é sem a menor divida a instrugao; bem inspirado foi o autor do projeto, lembran-
do os meios de firmar-lhe as bases no ensino primério e secundério, que é a porta por
onde se entra para o empério das luzes...

E o trabalho prossegue, depois desse “empério das luzes”, em consideragoes do
mesmo género, atingindo, no total, padgina e meia dos anais.

Nos relatorios de Rui, tudo é diverso; a vastidao, com que os assuntos sdo encara-
dos; a documentacao, referente a educagao no pais e fora dele; a argumentagao, sempre vigo-
rosa; a exposicao de nimeros, opinioes, resultados de recentes congressos, nao raro a histé-
ria de cada instituicao escolar em exame. Pela indicagao dos titulos dos capitulos nao se
permite supor a matéria que cada um deles condensa. Da analise, a que procedemos, sobre o
texto dos dois pareceres, retiramos sem maior esforgo 275 fichas, sobre igual nimero de
assuntos, na maioria desenvolvidos como o sao os verbetes sobre a matéria das melhores
enciclopédias pedagogicas.®

8 Na tltima parte deste livro, “Stimula das idéias pedagégicas de Rui”, transcrevem-se muitos desses trechos.
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Al se encontram, com efeito, uma conceituagao geral da educacgao; os seus prin-
cipios de doutrina, ou uma filosofia pedagoégica; as idéias sociais que a educagao deveria
ter em vista; as bases cientificas da agdo educativa, com indicagoes precisas sobre a biolo-
gia e a psicologia da crianca segundo os estudos da época; toda a técnica dos estudos
secundarios e superiores; notas e exemplos, segundo os mais adiantados modelos (os qua-
se-testes de Martin) sobre a verificagao do rendimento do ensino; os tipos fundamentais de
ensino comum e de ensino especial, primério, secundario, profissional e superior; o estudo
do pessoal docente, quanto a formacao, carreira, condigoes de recrutamento e de aperfei-
goamento; os grandes problemas da organizagao escolar, do efetivo das classes, dos hora-
rios; os principios gerais da didatica, o material, os processos de ensino; a discussao do
conceito do método; normas relativas as construgoes escolares, situagao, arquitetura, higi-
ene da visao; mobiliario escolar; a educagéo fisica; a educagao sanitaria; a metodologia
especial de cada disciplina — da linguagem, da matemaética elementar, da geografia, da
histéria, das ciéncias fisicas e naturais, do desenho, da musica; a metodologia dos jardins
de infancia, que Rui preferia chamar de “jardim de criangas”, traduzindo a expressao de
origem, a de Froebel; a questao dos programas de ensino; e da co-educagao dos sexos; a da
educacao religiosa, educagao moral, educagao econémica, educagao artistica...

De outra parte, a administracao escolar nos seus aspectos de diregao-geral, di-
recgao de escolas e inspegao escolar; a questao das taxas escolares; a necessidade da estatis-
tica escolar; a necessidade da documentagao no érgao que propunha criar com o titulo de
Museu Pedagoégico Nacional; a definigao, enfim, de um plano nacional de educacéao, que
chamava de “sistema nacional de ensino”, e para cuja execugao advogava se instituisse um
conselho superior e um ministério préprio...

Dos titulos estabelecidos ha poucos anos, para a classificagao total dos assun-
tos pedagégicos, pelo Bureau International d’Education, de Genebra, s6 ndo se encontram
tratados, nos pareceres, muito poucos, dentre os da 1? e 22 divisdao decimal. Nao é isso
espantoso?... Sera preciso nao esquecer que Rui escrevia em 1882; que o fazia no Brasil,
onde o interesse por estes estudos era ainda incipiente; que nao existiam no pais 6rgaos de
documentacao e estudo pedagégico; e que, afinal, ndo tratava do assunto como especialis-
ta, mas, na qualidade de parlamentar.®

Os diferentes aspectos da obra

Para analise completa dos pareceres, seria preciso considerar os diferentes as-
pectos em que se pode dividir o dominio dos estudos pedagoégicos: o de uma filosofia da
educagao, o de uma politica da educacao, o dos principios de organizagao escolar, o da
técnica mesma do ensino, o da educagao comparada, o dos estudos da estatistica escolar —
todos ai realmente tratados.

Sem pretender analisar cada ponto de modo completo, facamos referéncias a
alguns deles. Quanto a intengao geral, prepondera no texto dos pareceres o aspecto politi-
co; pela massa das informagoes, avulta o estudioso da educagao comparada; pela intengao
prética, destaca-se o propagandista das novas formas didaticas. O organizador escolar nao
estd ausente; mais claramente podera ser entendido no texto dos projetos substitutivos.

A intencao politica, ou de reforma social, parece-nos dominante. A educagao é
apresentada como instrumento para os planos de revigoramento das instituicoes liberais,
pelas quais o deputado tanto propugnava. “Nao nos cansemos de fundar e manter escolas
gratuitas”, diz Rui, citando um autor americano. “Quando nao, bem depressa chegaremos

9 0 Annuaire de Législation Etrangére, publicado pela Societé de Législation Comparée, no v. XII, p. 1.060, assim se refere aos
pareceres de Rui: “Chacun de ces projects est precedé d'un long et intéressant rapport; jamais des travaux aussi considérables,
a tous les points de vue, n'ont eté présentés aux chambres”.
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ao aviltamento do direito do sufragio, e, por conseguinte, ao aniquilamento desse direito”.
Mas a politica que sustenta, s6 serd possivel, com plena expansdo, em pais de produgao
organizada, de ordem estéavel, de defesa bem estabelecida, e assim julgadas, no continente
e no mundo. De tudo isso, a instrugédo seria o melhor sustentaculo.

Tao ampla visao social do processo educativo evitou aceitasse o autor dos pare-
ceres a idéia de providéncias isoladas. Nao prega Rui Barbosa, com efeito, nenhuma idéia
salvadora, com exclusividade — a da liberdade do ensino, que era a idéia central da reforma
Ledncio de Carvalho; ou a da alfabetizagao das massas; ou a da formagédo das elites nas
universidades; ou a da instrugao técnica.

Nao. O que ele deseja, no grande plano que tragou, é que tudo se faga com
harmonia e equilibrio. Quer o desenvolvimento do ensino primério na maior extensao;
defende a elevagao do ensino secundario em novas bases; quer mesmo, antecipando-se de
muito a tendéncia atual, que o Liceu Pedro II mantenha cursos de bacharelado, ao lado de
outros, de carater técnico-profissional; revé os planos e a articulagao do ensino superior,
em diferentes cursos e escolas; propoe o desenvolvimento de institutos de cultura desinte-
ressada, e projeta outros, para aplicagao a agricultura e a industria. Nao esquece a impor-
tancia do ensino normal. Nao descura os jardins de infancia. Alvitra a criacdo de um minis-
tério para a instrugao, e a de um Museu Pedagégico Nacional, para fins de documentagao e
propaganda de novos métodos didaticos.

O plano é extenso mas, em todos os pontos, bem fundamentado. A matéria
aparece disposta com a necesséria precisao. E tal é o desejo de servir ao pais que, nao raro,
defendendo, como o fazia, limitado plano de ensino primaério para o municipio da Corte,
falava de um sistema nacional de ensino.

Rui traga todo o estudo com ampla informagao das instituigoes educativas dos
paises mais adiantados. Tomam, por isso, os pareceres a forma quase constante de estudos
de educacdo comparada. E assim, na Franca; de tal forma, na Inglaterra ou na Alemanha;
ainda assim, na Suiga, na Austria, na Bélgica, na Italia, algumas vezes, até no Japdo, nas
Filipinas ou na Austrélia... Mas a palavra decisiva, quase sempre, é a do exemplo dos
Estados Unidos. E, quando quer estimular, mais de perto, a observagao dos nossos estadis-
tas, Rui aponta a bela obra, que ja na Argentina se expandia. E cita Sarmiento.

Tao variado e abundante material ndo se apresenta apenas justaposto, mas co-
ordenado, organizado, realmente assimilado. Ha, na obra, impondo-lhe ordem e perspecti-
va, clareza e definigdo, concepcoes filosoficas ordenadas.*®

Nao se pode recusar a existéncia de uma filosofia nos pareceres. Rui enuncia,
com efeito, de modo claro, os fins da educagao que deseja para o Pais. Nao inventa, é certo.
Adota a definicao de Spencer: “Educagéo e preparacao para a vida completa”. Mas, desen-
volvendo essa concepgdo em varios trechos, sempre de modo coerente, esclarece-a, mais
do que o teria feito talvez o pensador inglés. “Vida completa” exige “educagao integral”.
Nao, e apenas, os aspectos particulares de uma educacgao fisica, de uma cultura intelectual,
de uma formagao moral. Rui quer, sem davida alguma, a educagao do corpo; quer a do
espirito; quer o do sentimento, mas especifica outras modalidades de educacao geral: a
educacao artistica, a educacao civica, a educagio econodmica, a educagao para a satde, a
educagao para o trabalho, a educacéao para o lar.

Para isso, mostra que é preciso que se estude o meio social onde opere a escola,
como se vé quando examina a questao da co-educacao dos sexos, e a idéia de que a instru-
¢ado poderia fazer baixar os indices da criminalidade. Quer que se estude a biologia e a
psicologia da crianga e do adolescente, como claramente demonstra nas belas paginas que
dedica a higiene escolar e a organizagao dos programas, e, ainda, de modo especial quando
define o método: “O método, em pedagogia nao é sendo o sistema indicado pela natureza,

19 Sobre essas concepgoes, veja-se adiante o estudo “As fontes dos pareceres”.
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de cultivar a vida fisica, moral e intelectual, no periodo inicial e decisivo do desenvolvi-
mento humano; e a vida nao pode ser encaminhada senao pela vida”. O sistema indicado
pela natureza, a vida encaminhada pela vida... Rui deseja assim fundamentos cientificos,
porque a educagao para ele haveria de ser exercida com base no conhecimento da crianga.

Aidéia é tao nova, a época, que o autor dos pareceres se julga obrigado a descer
as mintucias da didatica, a exp6-las ponto por ponto, a justificar ndo sé a reforma das insti-
tuigbes, necessaria, por certo, mas o espirito mesmo que desejava tivessem. O que deixou
langado, por exemplo, sobre a didatica da linguagem, da geografia, da histéria e do dese-
nho, dir-se-ia escrito agora, e por bons mestres em cada uma dessas especialidades.

A técnica de ensino, segundo a pedagogia da época, era a dos processos intui-
tivos, da experiéncia sensorial. A didatica de Rui, tal como ele a expressa mais constan-
temente, é a intuigao, sugerida na obra de Comenius, praticada por Pestalozzi e por Froebel,
sistematizada, enfim, por Herbart. Eis como ele proprio se refere ao método, citando
Ratke: “Primeiro a coisa, depois a sua significagao”. Ou, citando Comenius: “E pela intui-
cdoreal, nao por descrigoes verbais que o ensino deve comegar”. Contudo, e, do ponto de
vista pedagdgico, esta é das observagoes mais interessantes que podemos colher dos es-
tudos dos pareceres, Rui vai mais longe que os criadores e sistematizadores do chamado
ensino intuitivo.

A facilidade com que manuseia os autores de lingua inglesa leva-o a tomar
conhecimento com os escritos dos precursores do ativismo americano e, em especial da
obra de Elizabeth Peabody. Por isso mesmo, tirando por si conclusées do que vem exposto
nesses escritos, Rui preconiza de modo claro formas e férmulas daquilo que, mais tarde, se
convencionou chamar ensino ativo.

E necessario, escreve Rui, “educar o instinto de observacao, o instinto de cria-
¢ao, o instinto de execugao”. “O saber e o fazer andam dissociados em nossos dias; pratica
e teoria andam apartadas uma da outra, o que em relagdao a moralidade e a ciéncia é um
grande mal”. A propésito dos jardins de infancia, emprega ele as expressoes hoje consagra-
das “a atividade livre da crianga, a espontaneidade de agao”, acrescentando, para que nao
pudesse haver duvida, “a self-activity, na expressao americana.”'*

Na didatica do jardim, recomenda a organizacao de centros de interesses, nao
com este nome, que Decroly viria a criar quase quarenta anos depois, mas apresentando,
em expressivo exemplo, um modelo de desenvolvimento de ligoes. Em outro ponto, escre-
ve: “O ponto de apoio da educagdo deve, portanto, mudar; deixar de executar-se exclusiva-
mente no espirito do mestre para se fixar, principalmente, na energia individual, nas facul-
dades produtoras do aluno”. E que € isso, sendo a educagdo ativa dos nossos dias?...

Irfamos longe se aqui pretendéssemos examinar a fundo a didatica expressa nos
pareceres. E o que desejamos nao é resumi-las, mas simplesmente salientar que Rui se
avantajou, por alguns aspectos, aos proprios autores que cita, quando os comenta ou resume.

Com a atividade do aluno, a agao espontanea, a que chamou de “instinto de
execugao e de faculdades produtoras”, Rui nao pretendia, sendo formar personalidades
conscientes e autonomas. Essa é a grande idéia central de toda a sua pedagogia, porque é
também a idéia central de sua filosofia. O que ele pretende é a cultura moral, insistindo,
porém, em que a cultura moral nao existe sem liberdade, e a liberdade exigiria o conheci-
mento objetivo das coisas.

Em conseqiiéncia, todo o contetido do ensino, do jardim da infancia a universi-
dade, deveria ser de caréter cientifico. “Em que idade — pergunta — principia a ser possivel
esta espécie de cultura? Nao hesitamos na resposta [ajunta ele préprio], desde os primeiros
passos da crianga pois ai comega ela a formar o carater”. Eis como resume este pensamen-
to: “Quer como disciplina formadora da inteligéncia, quer como elemento moralizador e

™ Reforma do ensino primdrio, p. 55 e 212. (Obras completas..., v. X, t. II).
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educador do carater, pertence-lhe (a ciéncia) no plano dos estudos a supremacia”. E pelo
exame da influéncia da ciéncia que Rui chega também ao ensino ativo. Sera preciso deixar
que o aluno experimente, deixar que chegue a convicgoes que resultem de sua propria
experiéncia: a liberdade esclarecida pela verdade...

Em resumo: a pedagogia, expressa nos pareceres, € precursora do ativismo; a
filosofia em que se apébia, a de um idealismo fundamental, o de Kant e Fichte. Nao sera
demais dizer, talvez (e eis aqui um tema para os estudiosos de Rui) que, na obra de 1882,
ele apresenta também a idéia central que o pragmatismo iria desenvolver. Essa tendéncia
ndo reafirmada, é certo, em trabalhos posteriores, marca, porém, o pensamento de muitas
péginas dos pareceres.

Atualidade dos pareceres

Aos criticos de hoje, a obra imensa dos pareceres ndo podera deixar de apre-
sentar pontos deficientes na fundamentacao de algumas idéias. Permitira, também, larga
discussao sobre questoes fundamentais como a do valor do ensino cientifico, como tal; a
questao do ensino leigo, a condenagao dos concursos. Lembremo-nos, porém, de que a
obra foi escrita ha sessenta e um anos. Quantas obras pedagégicas (e, ja ndo dizemos quantos
pareceres parlamentares) poderdo ser lidos, depois desse prazo, com a impressao de atua-
lidade que muitas e muitas paginas ainda agora nos oferecem?...

Vale a pena salientar este aspecto.

Ouvi Rui, quando trata dos fundamentos do método: “A base da educagéo, do
ensino, nao esta no livro, nem em produto algum de pericia humana, mas na vida mesma
e unicamente na vida.”

Ouvi agora este outro trecho: “Vida e educagao tornam-se o mesmo. Todos os
argumentos para que se compreenda a educagdo como preparagdo para a vida, concorrem,
em ultima andlise, para sustentar essa tese. Aceitando-se esta base, a educagao torna-se a
vida verdadeira”. De quem ¢ este altimo trecho? De William Kilpatrick, no estudo The
project method, publicado em Nova York, no ano de 1918.

Oucamos a Rui, em sua critica a escola tradicional:

Tudo esta revelando o dominio absoluto da palavra autoritaria do mestre, ou das fér-
mulas ferrenhas do compéndio, servidas pela meméria passiva da crianca. (...) Que
muito, pois, que a cultura do espirito se cifre em repetir férmulas, em ensinar a dizer
como as coisas se fazem sem sabé-las fazer; que, enfim, a instrucgao carece desse servi-
¢o, dessa lucidez, desse valor de aplicagio, dessa tendéncia prética, de onde advém a
sua maior utilidade?

Ouvi agora estes outros trechos: “Os processos de ensino nao podem cifrar-se
igualmente a mecanica das recitagoes, nem o aluno deve ser reduzido a elemento passivo
no curso das ligoes (...) O ensino puramente passivo e receptivo, o ensino mondélogo de
professor, consigo mesmo, serd, portanto, ndo somente inttil como ensino, sendo
deseducativo...” De onde sao estes tltimos pensamentos?... Sdo da exposi¢do de motivos
com que Francisco Campos justificou a reforma do ensino primario, em Minas Gerais, no
ano de 1927.

Agora, Rui: “O primeiro carater dessa pedagogia desnaturada e homicida é a
cultura exclusiva, mas ininteligente, brutal, da memoria”. Agora, Ferriere, o apdstolo do
ensino ativo, no estudo A lei biogenética e a escola ativa, publicado em 1920: “O exercicio
excessivo da memoria, a ocupagdo prolongada da mente, em conceitos abstratos e conven-
cionais, desviam da crianga a visao simples e exata da vida... A crianga se transforma num
ser semiculto, semi-racional, num individuo incompleto.”
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No capitulo sobre o ensino de desenho, escreveu Rui: “Uma das bases funda-
mentais da educagao popular é a educagdo artistica”. Ouvi agora a um dos nossos mais
brilhantes educadores, Fernando de Azevedo: “A arte integra-se, como um elemento essen-
cial, no plano de educagao em geral, e, especialmente, popular”. A afirmagao esta no livro
Novos caminhos e novos fins, publicado em 1931.

Agora, de novo Rui, citando Huxley: “Declaro que se me impusessem a alternati-
va, antes quereria que os filhos das classes pobres se criassem na ignorancia da leitura e
escrita, que serem alheios a esse conhecimento da sabedoria e da virtude”. Ouvi a seguir este
trecho do presidente Gettilio Vargas: “Nao cogitaria o Governo apenas de alfabetizar o maior
nimero possivel, senao também de difundir principios uniformes de disciplina civica e moral.”

Ainda, Rui: “...reconhece-se, cada vez com mais forca, a necessidade crescente
de uma organizagao nacional de ensino, desde a escola (priméria) até as faculdades”. Ainda
o Sr. Gettlio Vargas: “A educacao é um problema nacional, por exceléncia; torna-se, por isso,
urgente fazer partir do Governo Federal tudo o que se refira as bases de sua organizagao.”

Colhamos, por ultimo, nos pareceres, uma idéia nova, ao tempo: a educagao
moral “ha de ser um resultado, uma frutificagdo continua da direcdo imprimida a escola
em todas as fungoes de sua vida. Nao lhe assinamos, na organizagao dos programas limite
positivo, ensanchas certas e determinadas; porque é nosso pensamento que ela envolva o
ensino todo”... E, agora, o Sr. Gustavo Capanema, na redagdo da lei organica do ensino
secundario:

Art. 24 — A educacao moral e civica nao serd dada em tempo limitado, mediante a
execucdo de um programa especifico, mas resultard a cada momento da forma de exe-
cugao de todos os programas que déem ensejo a esse objetivo e, de um modo geral, do
préprio processo da vida escolar, que, em todas as atividades e circunstancias, devera
transcorrer em termos de elevada dignidade e fervor patriético.

Nao sdao as mesmas idéias, a quarenta, cinqiienta, sessenta anos de distancia?...

Consideragoées finais

Depois desses exemplos — e muitos outros poderiam ser destacados — nao se
pora em duvida a atualidade dos pareceres.

E eis porque, se grande ¢é a obra bibliogréafica que pratica o Ministério da Edu-
cagao, reproduzindo os escritos pedagogicos de Rui, grande é também a obra de boa doutri-
nacao e, até, como se pode ver por muitas passagens, a justificagdo de todo um programa
de realizacoes na administragao do ensino publico nos Gltimos tempos: criagao do Minis-
tério, leis organicas federais, organizagoes dos servigos de estatistica, organizacao do ensi-
no técnico paralelo ao secundério, desenvolvimento da educagao fisica, instituigao de or-
gaos de documentagao e pesquisa, consagragao do ensino ativo.

Se o autor dos pareceres, como estamos vendo, justificava criagoes que s6 ago-
ra estdo tendo realizacdo, de muito se antecipava ele ao seu tempo. E, na observacao de
Voltaire, “aquele que ndo possui o espirito de seu tempo, de seu tempo deve sofrer todas as
injusticas”...

Foi assim, com Rui, muitas vezes, e foi assim no caso dos pareceres. Em 1883,
ainda como relator da Comisséao de Instrucao Pablica, emitia ele um terceiro parecer, agora
sobre um projeto do deputado Franklin Déria, antigo relator da prépria comissao, e que
propunha a criacdo de um “Museu Nacional Escolar”. O deputado havia declarado que o
projeto era o primeiro documento oficial, em que, no pais, se teria consignado a idéia de
uma instituigdo do género. Nao podia haver prova de maior esquecimento dos projetos de
Rui e de seus fundamentados pareceres, onde o assunto tao brilhantemente fora tratado.
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Com aquela sobranceria e elegancia tao conhecidas, mas sem poder dominar o
seu amargor pelo descaso da Camara aos seus projetos, nunca trazidos a discussao (e, como
se comprova pelo projeto de Franklin Déria, nem sequer compulsados) escreve Rui no
referido parecer, de 1883:

A timidez ininteligente dos ignorantes, a malevoléncia mesquinha dos retardatérios, o
acanhamento cientifico dos economistas de escola que nao percebem a relagao funda-
mental entre a educacgao e a riqueza, entre as financas e as escolas, ndo nos faltarao com
o cansado e inepto argumento da escassez de nossas finangas, da condigdo minguada e
crescentemente precéria do erario nacional. Mas donde, senao dos sacrificios atuais
que vos aconselhamos, havereis as futuras melhoras cujo cuidado vos preocupa? Sem
largo e larguissimo desembolso, ndo ha reorganizacdo possivel do ensino. Sem a
refundicao liberal das instituigbes docentes, ndo existe, na érbita da agdo humana,
possibilidade real de prosperidade financeira. Quem néo se possuir da evidéncia deste
dogma nao insista em enganar o pais com o propésito falso de reformas, que é tao
incapaz de realizar quanto de compreender. A mais malfazeja de todas as espécies de
avareza e a que negaceia ao ensino os instrumentos do progresso; porque, para nos
servirmos da férmula anunciada pelo representante de um centro comercial, cujo espi-
rito utilitdrio ndo pode entrar em duvida, “o dinheiro empregado na instrugdo nao
rende cinco ou seis por cento, mas cinco ou seis mil por cento...”

Assim faldvamos em 12 de setembro de 1882. A Comissdo de Instrugdo Publica nao
podia ser mais incisiva, mais enérgica, mais cabal na manifestagao da sua idéia; e o
projeto que fecha o parecer, traga, nas suas proporgoes essenciais, o delineamento de
um museu pedagdgico nacional...

A Comissao deplora, pois, que nio tivesse tido ensejo de 1é-lo (de um outro modo néao
se explicaria o erro que impugnamos) quem como o nobre Deputado autor do projeto
(Franklin Déria) a cujo respeito vamos opinar, tanto, pelo seu gosto da especialidade,
podia contribuir para a elucidagao do assunto. Certamente nao serd por motivo ana-
logo que nao teve, até hoje, comego de andamento, nas deliberagbes desta CAmara,
um trabalho, como o duplo projeto de reorganizacdo do ensino publico primaério,
secundario e superior, submetido ao vosso estudo em 13 de abril e 12 de setembro de
1882, que, pela seriedade das idéias que dominam, se impdem a consideragao atenta
de todos os parlamentos ou governos patriéticos e esclarecidos. Como quer que seja,
porém, a idéia da fundacdo de um museu pedagégico nacional, trazido agora, de
novo, a tela no projeto Franklin Déria constitui um dos membros integrantes no pla-
no da reformacéao geral que vos propusemos, pendente de vosso voto, e tem com esse
plano relagoes tais que sofreria sensivelmente com a desagregagdo. Se o parlamento
brasileiro ja se convenceu de que ainda nao é cedo para criar no Pais a instrucio
nacional, é encarar com vigor o problema; e, neste caso, os projetos da Comissao de
Instrucao Publica lhe deparam a mais vasta base de iniciativa para as medidas inteli-
gentes que neste sentido houverdes de adotar. Sendo, se pelo contrario estivermos
deliberados a continuar a proceder como quem acredita que a instrugdo ptblica é um
atavio de luxo dos povos barbaros da Europa e da América, com que se despreza de
ornar-se a civilizagao superior do Império Sul-Americano, é rejeitar o parlamento os
nossos projetos, rejeitd-los de uma vez, para que se saiba ao menos que as nossas
cdmaras e 0s nossos governos tém uma idéia, de progresso, ou de imobilidade, mas,
em suma, uma idéia qualquer, na questao, numa questao que, héa longo e muito tem-
po ja, passou das dissertagdes dos congressos para o dominio de cogitagdo dos ho-
mens de Estado. Eis a alternativa a que o dever vos obriga. Em qualquer dos extremos
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que escolherdes, estareis no vosso direito; sois os representantes da patria; e pelos atos
em que, com o vosso voto, envolverdes a sua reputagao, o estrangeiro medira o pais, e ele
avés. O que, porém, decididamente nao é admissivel; o que ndo nos honraria a nés, nem
a vos; o que se realmente sentis necessidade de uma Comissao de Instrugao Pablica nao
pode ser compativel com ela, é que, enquanto se esquecem, no arquivo, os projetos elabo-
rados pelos vossos comissarios numa escala proporcional as exigéncias do assunto, em
desempenho das fungdes que nos cometeis, estejamos a desmembrar, a mutilar, a re-
talhar, em votos de ocasido, sem sistema, nem pensamento coesivo, idéias inseparaveis,
harmonizadas nesse plano geral, expressdo de um trabalho, a que a Comissdo néo teria
sacrificado tdo profundos esforgos, se nao acreditasse na seriedade do encargo que lhe
confiastes, e que, todavia, se pretere e inutiliza de antemdo com tais expedientes, em
detrimento de toda a reforma coerente, real, eficaz.*?

“O estrangeiro mediré o pais e ele a v6s...”, assim escreveu Rui. Pode agora o
pais, com efeito, medir a Camara e o Governo de 1882, e medir também ao jovem deputa-
do, de entao.

Medi-lo, talvez nédo seja bem o termo. Medir implica unidade ou estalao, e por
que estalao sera possivel tentar a avaliagdo da obra de Rui?... O que aqui fazemos, nao é
medi-lo. E admira-lo, consagra-lo, toma-lo como a um singular exemplo de trabalho, de
coragem, patriotismo, previsao nas necessidades de progresso e elevagao cultural do Pais.

Esta Casa de Rui Barbosa fala por si. Nela se contém os instrumentos de traba-
lho do grande batalhador. Nela figuram os materiais a que o seu espirito eleito soube dar
nova forma e projegdo, levantando seu mais legitimo monumento, que é o dos proprios
estudos que deixou. Imenso nas proporgoes, esse patrimonio ainda cada dia avulta na
gratidao do Brasil, a medida que melhor o possamos conhecer e mais saibamos compreendé-
lo e admira-lo.

12 Moacir, Primitivo. A Instrugdo e o Império. Sao Paulo : Companhia Editora Nacional, 1937. v. 2, p. 383 e seq.
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Rui e a pedagogia

Sem que tivesse sido educador de oficio, Rui Barbosa devia dedicar aos assun-
tos pedagogicos alguns anos de intensa atividade. Poucos foram eles, é certo. Mas os bas-
tantes para que lhe marcassem com brilho o inicio da carreira parlamentar e lhe inscreves-
sem o nome, de forma indelével, entre os de nossos maiores pedagogistas.

Razoes de duas ordens parecem explicar a sedugao que tais estudos desperta-
vam ao jovem deputado. Umas seriam decorrentes de sua prépria formacgao de espirito ou,
mais claramente, da filosofia politica em que se criara; outras, de cunho acentuadamente
sentimental e, embora aquelas ligadas, de atuagao sensivelmente distinta.

Chamado a vida politica, em fase de profundas modificagoes da vida nacional,
Rui de pronto percebia que as reformas liberais, que tanto agitavam a opinido e de que ele
proprio se fazia paladino, teriam de fundamentar-se no esclarecimento da consciéncia po-
pular. “Difusao da instrucao”, “luzes ao povo”, tais eram os lemas das reformas sociais do
século, que, naqueles anos, um pouco retardadas, chegavam a esta parte do continente. Se
o poder devia caber ao povo, mister se fazia ilumina-lo. “Eduquemos nossos novos amos”,
exclamava, em 1861, Robert Lowe aos seus companheiros do partido liberal inglés. “Es
necesario educar al soberano”, repetia depois Sarmiento, na Argentina. De forma mais
larga, ou mais sociolégica que politica, Rui escreveria também: “Ao nosso ver a chave mis-
teriosa das desgracas que nos afligem é esta, e s6 esta: a ignorancia popular, mae da
servilidade e da miséria. Eis a grande ameaca contra a existéncia constitucional e livre da
nagao; eis o formidével inimigo intestino, que se asila nas entranhas do pais.”

As razoes de ordem sentimental apuravam-se no respeito e na admiragao a
figura paterna. Joao José Barbosa de Oliveira transmitira-lhe o gosto do estudo e a arraigada
convicgao do valor da cultura. Mais do que isso, fora-lhe o primeiro e mais dedicado mes-
tre. Nessa qualidade, Rui o vira experimentar processos didaticos por outrem néao utiliza-
dos; menino, embora, nao lhe haviam de escapar os debates do pai com Abilio Borges,
sobre as reformas de educagdo da época, nem os temas de conversa, quando Jodao Barbosa
veio a ser diretor-geral de estudos, na Bahia.

! Camara dos Deputados. Reforma do Ensino Primdrio e vdrias instituigbes complementares de Instrugdo Piiblica. Parecer e
projeto da Comissao de Instrucao Publica, relator Rui Barbosa. Rio de Janeiro : Tip. Nacional, 1883. p. 36. (Cf. também:
Obras completas..., v. X, t. I, p. 121).
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Tributando ao pai imenso respeito e gratidao, Rui procurou de alguma forma,
com ele identificar-se na mocidade. Vendo-o infeliz na profissao de médico, que abando-
nara; frustrado nos negécios, que nao soubera conduzir; malsucedido na politica, para a
qual nao possuia aptidoes, haveria de destacar na figura paterna a feigao pela qual sem-
pre lhe havia parecido perfeito — a de mestre. Que esta “imago” dominava o sentimento
filial, vé-se da prépria justificacao da dedicatoéria, que apds a este livro dez anos apds a
morte de Joao Barbosa: “Convosco aprendi a amar e a compreender a santa causa do
ensino”. Nao evocava, ai, como o pudera fazer, o agitador liberal, o cultor da lingua, ou o
erudito sempre insatisfeito. Recordava com singeleza o didata, e o fazia de modo a paten-
tear que dele havia recebido uma mensagem.?

Mais, portanto, do que por certas circunstancias ocasionais, por ele mesmo
alegadas e por seus bidgrafos repetidas,® a tarefa de traduzir, adaptar e fazer publicar este
guia de orientagdo didética, para circulagao entre modestos professores primérios, devera
explicar-se por esse sentimento.*

Nao se poe em duvida o desejo de Rui em encontrar proventos nos trabalhos de
tradugao, que fizesse. Nada mais natural, nem legitimo. A isso o devia inclinar o conheci-
mento bastante s6lido, que possuia, de linguas estrangeiras, e o éxito do primeiro ensaio,
anos antes publicado.® Mas as razoes da escolha especifica, quanto a um manual de dida-
tica, teriam brotado de outra fonte. Certas circunstancias nesse passo de sua vida as teriam
acentuado, como lhe teriam afervorado também os sentimentos de admiragédo pela capaci-
dade do mestre, que fora o pai, e a compreensao da nobreza e oportunidade das preocupa-
coes pedagogicas, que nele sentira.

Licbes de coisas e seu autor

Tais circunstancias podem ser brevemente relatadas.

Eleito deputado a Camara do pais, Rui se transporta, em fins de 1879, para a
Corte. Por feliz coincidéncia, regressa da Europa o Dr. Antonio de Aratujo Ferreira Jacobina,
seu dedicado primo e amigo, como o fora também de seu pai,® e com o qual, entao, estreita
de muito as relagoes. Grandemente culto, com estudos superiores na Europa,” Jacobina
preocupa-se com as questoes de instrugdo publica e, também, com as da reforma dos pro-
cessos didaticos.® E por ele que Rui vem a conhecer o Colégio Progresso, dirigido pela

2 A admiracdo de Rui pela figura do pai esta especialmente expressa no discurso de 13 de outubro de 1896, com que
respondeu a Gésar Zama: “Era ele, na minha provincia, a maior cabega de sua época, o orador mais perfeito que conheci,
distinguindo-se ao mesmo tempo, como um caréter de limpidez e inflexibilidade adamantinas”. A identificagao é confes-
sada nesse mesmo discurso quando diz: “O morto continua a viver em mim...” Tem sido notada, aliés, por vérios de seus
biégrafos e, em especial, Luis Viana Filho (A vida de Rui Barbosa. Sao Paulo : Companhia Editora Nacional, 1941): “Rui
identificou-se logo com o 6dio paterno” (p. 14); “Jodo Barbosa ainda mais se apegava ao filho” (p. 15); “O filho nao podia
ficar alheio a sorte do pai” (p. 17); “Rui sentia-se orgulhoso da atitude do pai” (p. 19); “Do idealista erudito nascera outro
erudito: o fruto era igual a drvore. Também no génio teimoso e renitente o pai reconhecia-se no filho” (p. 23).

3 Cf. Barbosa, Rui. Mocidade e exilio : cartas de Rui ao conselheiro Albino José Barbosa de Oliveira e ao Dr. Anténio D’Araujo
Ferreira Jacobina; anotadas e prefaciadas por Américo Jacobina Lacombe. 2. ed. Sédo Paulo : Companhia Editora Nacional,
1940. p. 116 e seq. Viana Filho, Luis. A vida de Rui Barbosa. Sao Paulo : Companhia Editora Nacional, 1941. p. 74 e 79.

4 A influéncia das idéias pedagégicas do pai sobre Rui Barbosa é salientada por Thiers Moreira, no prefacio que escreveu para
ov. IX, t. I, das Obras completas..., p. xviii, nota 17.

50 Papa e o Concilio, de Janus, publicado em 1877.

5 Cf. Mocidade e exilio, p. 66, 93 e seq.

7 Era doutor em ciéncias fisicas e matematicas pela Universidade de Coimbra, bacharel em Filosofia pela Universidade de
Paris; tinha também o curso de aperfeicoamento da Escola de Pontes e Calgadas, de Paris.

8 Jacobina publicou um método de ensino de leitura, Silabdrio nacional, Liv. Laemmert, 1833; colaborou em parte do parecer
de Rui sobre o ensino secundario e superior, como se vé da correspondéncia e dos originais desse parecer, constantes dos
arquivos da Casa de Rui Barbosa, com anotagdes suas.

76 | A pedagogia de Rui Barbosa



PRIMEIRAS
LICOES DE COISAS

MANUAL DE ENSINO ELEMENTAR

FARA TSO DD

FAES E PROFESSOREY

TR
H. A CALEINS

VERTIDO DA QUATRAGESIEIA IE'J-“,.‘«-;-D
E
AHRITIM 0% GokpiE Ba IBLUS BaEAL [ PALIY REE € MeiLim
FELS

CONSELHEIRO

RUET BARBOSA

Ciora unanimemente approvada pela Cosaelhs Sapesiar
da Iestruccho publica da Bahia, pelo Corselbo Director da Corpe,
e adopteda pels Coverno Imperial

« hpreidalar 43 mEnies el de wembalae
B4 coudia, iglea B0l oodid 84 Lddws. lodesiriai-o
el abiservar, anatmiar » dkier; @

R1D0 DE JAREIRO
IMPHENSA NACIONAL

1535
T =81

Fac-simile da folha de rosto da 12 edicédo de Ligdes de coisas. Exemplar da biblioteca da Casa de Rui
Barbosa.

Rui e as Licbes de coisas | 77



professora norte-americana Eleanor Leslie. Nesse colégio, acompanhou alguns trabalhos
de ensino, como o declara no parecer a reforma do ensino primério,® e suas classes visitava
acompanhado de Jacobina, que ai educava a filha mais velha.?®

As préticas de ensino renovado e seus resultados, com os quais ai tomou conta-
to, mostravam-lhe as vantagens da divulgagao de um guia didatico, como talvez o tivesse
sonhado Joao Barbosa. Por outro lado, os estudos que vinha fazendo sobre a reforma do
ensino, desde junho de 1880, quando designado para relator da Comissao da Instrugao
Puablica, na Camara, haveriam de convenceé-lo da necessidade e urgéncia da medida.

Foi quando veio a conhecer o livro Primary object lessons, de Norman Allison
Calkins, assentando logo em traduzi-lo.

00

E de crer que Rui tenha tido, primeiramente, sua atencao despertada para a obra
pela elogiosa referéncia que lhe faz Ferdinand Buisson, ' no relatério sobre a segdo de educagao
da Exposigéo Internacional de Filadélfia, de 1876, trabalho esse publicado em Paris, dois anos
depois.'*E possivel que tenha visto o livro em méaos da professora Leslie, do Colégio Progresso.
Também os dois fatos podem ter ocorrido. Desde essa época, Rui encomendava livros a grandes
livrarias estrangeiras, ou, para obté-los, procurava o auxilio de amigos.** Sabido é, no entanto,
que, com a professora Leslie, comprazia-se em conversar sobre assuntos de ensino, informan-
do-se do movimento de idéias pedagdgicas nos Estados Unidos.*

Ora, esse movimento desde algum tempo vinha sendo empolgado pelas doutrinas
de Pestalozzi que, na prética, tomavam a forma do que se convencionou chamar de “ligoes de
coisas”, com aplicacao a todas as disciplinas da escola primaria. Dadas as condigoes gerais do
trabalho escolar a época, isso vinha representar, no entanto, verdadeira revolugao.

Para que se compreenda o alcance do movimento, devera ser notado que o
ensino intuitivo vinha contrariar, nao, e apenas, a metodologia de ensino entao assenta-
da, mas a prépria organizagao escolar existente. Essa organizacao era a do “sistema
monitoria”, a do “ensino mutuo”, ou de Lancaster, adotada especialmente como expedi-
ente de economia: por ela, um mestre ensinava a dez decurides, que, por sua vez, deviam
ensinar a outras tantas dezenas de condiscipulos...” O ensino tinha de ser individual, ou

9“0 relator da vossa comissdo tem tido numerosas ocasides de aprecia-la, aqui, em toda a plenitude de seu valor, numa
instituicao de ensino particular. Referimo-nos a uma casa de instrucéo secundéria do sexo feminino, o Colégio Progresso,
dirigido com muita distingdo por uma familia americana. Avaliando a importancia deste fato, o relator da vossa comissao
teve a honra de convidar o ex-ministro do Império, o Sr. Conselheiro Rodolfo Dantas, quando ocupava esse cargo, a
acompanha-lo aquele estabelecimento, para assistir a uma aula de geografia” (Reforma do ensino primdrio, p. 201). O
mesmo parecer reproduz, em anexo, trabalhos de alunos desse colégio.

10 Isabel Jacobina, depois Sr* Domingos Lourengo Lacombe, fundadora, por sua vez, do Colégio Jacobina, do Rio de Janeiro.

1 Rui transcreve duas linhas do julgamento de Buisson no “Preambulo do Tradutor”, p. vi da edigao original, e, por sinal que,
traduzindo-a, conserva a inicial M. (Monsieur) do texto francés, antes das demais da assinatura de N. A. Calkins.

12 Buisson, F. Rapport sur I'instruction primaire & I'exposition universelle de Philadelphie en 1876, présenté & M. le Ministre de
I'Instruction Publique au nom de la Commission envoyé par le Ministére a Philadelphie. Paris : Imprimerie Nationale, 1878.
Citado abundantemente no parecer de ensino primério, apresentado a Camara, em setembro de 1882, mas nao no primeiro
parecer, de abril do mesmo ano.

13 Cf. Smith, Carleton Sprague. Os livros norte-americanos no pensamento de Rui Barbosa. In: CONFERENCIAS. Rio de
Janeiro : Casa de Rui Barbosa, Impr. Nacional, 1945. v. 2, p. 100.

4 “Da freqiiéncia ao modelar Colégio Progresso e do trato com sua diretora, hauriu Rui grande parte das idéias que defendeu no
famoso parecer sobre o ensino publico”, diz Américo Jacobina Lacombe, num dos seus comentérios de Mocidade e exilio, p. 125.

15 Também chamado de Lancaster e Bell. Joseph Lancaster (1775-1838), quaker inglés, criador do sistema, que, pessoalmen-
te, introduziu nos Estados Unidos; Andrew Bell (1735-1832), médico militar inglés, diretor por algum tempo de um orfa-
nato na India, grande propugnador das idéias de Lancaster. A idéia geral do sistema era, alias, desde muito praticada pelos
hindus, e também adotada na pedagogia dos jesuitas. Comenius (1582-1670) o recomendava como recurso de economia da
organizagio escolar, como se vé da Didactica magna, cap. XIX. Na propagacéao que dele fizeram Lancaster e Bell, influfram
de muito as tendéncias do filantropismo pedagégico da época. O sistema de “ensino mutuo” foi consagrado, em nosso Pafs,
na primeira lei imperial sobre o ensino, datada de 15 de outubro de 1827. Aos resultados colhidos, fazem referéncia os
relatérios dos ministros do Império, em 1838, Bernardo de Vasconcelos, e em 1848, Visconde de Macaé.
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ministrado a um s6 aluno de cada vez, e, como é facil compreender, sob forma meramen-
te verbal. A “licao de coisas”, como ja recomendava Pestalozzi, podia ser dirigida a todo
um grupo, ou revestir-se da forma de “ensino simultaneo”. Mas exigia maior capacidade
da parte de quem o ministrasse, com maior fadiga aos professores, que ja nao poderiam
entregar grande parte de sua tarefa aos decurides. Dai o forte embate de idéias e interes-
ses em jogo, o que explica a resisténcia que se lhe opds, por muito tempo.*®

Pode-se afirmar que, nesse embate, e na obra de consolidagdo do ensino in-
tuitivo, nos Estados Unidos, a obra de Calkins veio a ter papel decisivo. Mestre primario
por alguns anos, e, depois, diretor de escola, no interior do Estado de Nova York, transfe-
re-se para essa cidade, em 1846, para ai dedicar-se a propaganda da renovagao didéatica.
Tendo verificado a dificuldade que sentiam os docentes em adaptar, por si proprios, as
idéias de Pestalozzi a pratica corrente do ensino, compoe um formulério de ligdes, que
publica, em 1861, sob o titulo de Primary object lessons for a graduated course of
development. O livro alcanga grande éxito, o que leva o autor a refundi-lo e amplia-lo,
em 1870, quando passou a ter, entdo, o titulo abreviado de Primary object lessons. E nao
foi s6. A repercussdo do trabalho impoe Calkins a admiracao popular, razao pela qual é
ele eleito para as fungoes de diretor das escolas primérias da cidade de Nova York, posto
que veio a ocupar por mais de trinta anos, sucessivamente reeleito, que foi, até o ano de
sua morte, em 1895."

A obra, assim refundida, é que se referiu Buisson, em seu relatério, como “a
melhor colegado de ligdo de coisas”, até entao publicada; e, nessa forma é que Rui veio a
conhecé-la, em fins de 1880, na 182 edigao.

A versao de Rui

A versao de Rui, sob o titulo de Primeiras ligées de coisas, publicada no Rio de
Janeiro, em 1886, pela Imprensa Nacional,'® traz na capa a seguinte indicagdo: “Da 40?

16 Por mais de meio século, lutou-se nos Estados Unidos pela implantagao das praticas do ensino intuitivo. Embora fossem
elas para af levadas em 1806, por Joseph Neef, companheiro de Pestalozzi, em Burgdorf, por isso mesmo chamado o
“master’s apostle in the New World”, louvadas por Horace Mann, em seus relatérios, especialmente o de 1843, e adaptadas
as condigoes do meio por Edward Sheldon, criador do “Oswego Movement”, sé depois de 1860 vieram as idéias de Pestalozzi
a receber mais larga aceitagao e utilizagao, como o comprova o préprio livro de Calkins, originariamente publicado em
1861. Cf. W. S. Monroe, The pestalozzian movement in the United States, cap. Il1I-VI, e F. P. Graves, A history of education in
modern times, cap. V e VII, in fine. O movimento preparou, no entanto, mais rapida adesao as idéias de Froebel e Herbart.
A The National Herbart Society, que depois se transformou na The National Society for the Scientific Study of Education,
foi fundada em 1892.

17 Norman Allison Calkins nasceu em 1822, em Gainsville, Estado de Nova York. Procedia de um velho tronco de peregrinos,
chegados aos Estados Unidos dois séculos antes. Dedicou-se ao ensino desde a mocidade tendo ocupado por alguns anos a
direcao da principal escola de sua terra natal. Em 1846, transfere-se para Nova York, onde funda a revista Student, e
desenvolve largo programa de atividades em prol da renovagao dos métodos educativos, baseada sempre nas idéias de
Pestalozzi. Foi professor de metodologia de uma escola normal da cidade e diretor do sistema de ensino primaério por ela
mantido. Serviu como presidente da Segdo de Ensino Priméario da National Education Association, e, depois, em igual
posto na Secao de Administragao Escolar. Em 1886, foi eleito presidente da referida Associagao, distingao que s6 tem sido
conferida a grandes figuras da educagao do pais. Publicou Teaching collors, 1877; Manual of object teaching, 1882; First
reading from blackboard to book, 1883; How to teach phonics, 1889, além do volume Primary object lessons, pelo qual se
tornou mais conhecido. Dessa obra se tiraram, em outros anos, mais de quarenta edigoes; foi traduzida para vérias linguas.
Cf. Allen, Johnson (Ed.). Dictionnary of american biography, sob os auspicios da The American Council of Learned Societies.
New York : Charles Schibner’s, 1929. v. 3, p. 421.

'8 In quarto, com 616 péginas de texto e folha de errata; mais xxvi paginas, com preambulo do tradutor, prefacios do autor as
12, 152 e 40? edigoes, e transcricdo de um oficio do inspetor-geral da Instrugao Primaria e Secundaria da Corte, A. H. de
Sousa Bandeira Filho, ao ministro do Império, e em que se recomenda a edigao da obra. No texto, hd 247 pequenas gravuras
e, fora dele, prancha em cores.
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edicao americana”. Na folha de rosto, explica-se mais longamente: “Vertida da quadragési-
ma edigao e adaptada as condicoes de nosso idioma e paises que o falam”.*®

Rui devia fazer a indicacéao, pois, ao publicar a obra, teve ensejo de cotejar toda
a matéria dessa nova edigao, reajustando o texto, quando necessario. Na realidade, porém,
o trabalho inicial da versao nao foi feito a vista da 40? edigao, s6 impressa em 1884, mas,
sim, da 18?, tirada quatro anos antes.*

A comprovacao ¢ facil de fazer-se. Com efeito, em carta da Bahia, datada de 13
de abril, de 1881, ao Dr. Antonio d’Aratjo Ferreira Jacobina, escrevia Rui:

A vista do fato, deliberei logo realizar o meu pensamento de traduzir a obra de Calkins. Meti
maos ao trabalho, empenhando-me em conclui-lo pichosamente e depressa... (...) Chaman-
do-a traducéao, ndo a chamo bem: porquanto uma boa parte do livro é um espinhoso traba-
lho de adaptagao, que me obrigou a extremos de paciéncia e estudo. Assim, tive que acomo-
dar ao sistema métrico decimal as ligdes que o texto consagra ao sistema irregular de medi-
das inglesas e americanas. Assim, ainda, toda a parte concernente aos sons de linguagem —
é de lavra minha, apenas sob a diregao geral e a inspiragao do método do autor: pois eviden-
temente nada podia eu aproveitar para o nosso idioma do que ele escreveu para o inglés. V.
pode calcular as dificuldades que af me detinham a cada instante. Nao obstante esses e
outros embaragos, porém, a tarefa encetada a 16 de fevereiro estava finda a 8 do corrente.?!

Os originais Rui os langou em cadernos cartonados, tamanho almago, pauta-
dos, em que se habituara a escrever. Aproveitava uma s6 face do papel, e deixava margens,
indicadas a tragos de lapis, de um e de outro lado.*

A linguagem ¢ a da época, de extrema correcao e purismo, por vezes, por isso
mesmo, prejudicada em sua naturalidade. O carinho que p6s Rui no trabalho ressalta do
cotejo entre o texto original e o da versao, em qualquer trecho. Nao h4, por toda a obra, uma
s6 construgao, torneio de frase, ou expressao que possa ser acoimada de anglicismo. A obra
foi, na verdade, toda ela “repensada”.?

Tanto quanto se apressara em traduzir, apressado estava Rui em fazer publicar
a obra. Em outro trecho da mesma carta a Jacobina, diz:

O Rodolfo Dantas, que af vai demorar-se apenas seis dias, é portador de um exemplar
de Calkins. Isso é uma ameaga de magada para V. Carego de saber as condigbes em que

1® Houve na edigéo original a evidente preocupacgio de seguir em tudo a apresentagio material do livro americano. As
ilustragoes estdo cuidadosamente copiadas e, para elas se serviu a Imprensa Nacional, ora da combinagao de fios tipogra-
ficos, como se vé das p. 76, 78, 82 e outras, ora da xilografia, como é patente na reproducédo de sélidos geométricos que
aparecem as p. 52 a 55. A adog@o desse processo obrigou, nalguns casos, como se vé as p. 68 a 71, a reprodugao negativa
das figuras, ou seja, a sua reproducdo com fundo negro e tragos brancos. Alids, o orgamento da Tipografia Nacional,
extraido em 19 de abril de 1883, diz claramente: “Gravura xilografica (247 clichés) 320$000”. A preocupacéo de editar o
livro com feigao semelhante a da edigao americana é visivel nesse orgamento, como em outro, fornecido em abril de 1881,
por Henrique Laemmert & Cia., pois ambos fazem sempre mencéo ao titulo da obra em inglés, nao em portugués.

20 Sao essas duas edigoes: Calkins, N. A. Primary object lessons. Eighteen edition, rewitten and enlarged. New York : Harper &
Brothers, 1880. 442 p.; Calkins, N. A. Primary object lessons. Fortieth edition, revised. New York : Harper & Brothers, 1884. 448
p. Toda a matéria é idéntica, nas duas edi¢des, mesmo na disposigao tipografica, até a p. 327. Mas, do paragrafo “Steps in Reading
by the Object Method”, que vem no fim dessa pagina, para diante, traz a nova edigdo numerosos acréscimos, e alguns paragrafos
inteiramente refundidos. Os exemplares de ambas as edigoes, de que se serviu Rui, conservam-se na Casa de Rui Barbosa.

2 Mocidade e exilio, p. 119. Por todo o texto desta carta vé-se que Jacobina estava perfeitamente a par do projeto da tradugao.
Rui diz apenas “a obra de Calkins”, sem qualquer outra indicacgao. Essas palavras significam “aquela obra de que sabemos’,
ou “sobre que temos conversado”.

22 Como se pode ver de parte de um caderno conservada na Casa de Rui Barbosa, e em que a escrita é6 sempre desembaracada
e corrente, sem emendas nem rasuras. £ de notar que a matéria constante dessa parte conservada reproduz estudo particu-
larizado do sistema métrico decimal, que Rui talvez tivesse desejado juntar a tradugao, sem que, porém, o tivesse feito. Na
capa, hé a indicagao: “Calkins, 42”.

23 Encontram-se, nos arquivos da Casa de Rui Barbosa, algumas notas, em pequenas tiras de papel, relativas a tradugao, e
pelas quais se vé que certas expressoes eram por ele cuidadosamente analisadas.

No discurso do jubileu civico de Rui, pronunciado na Biblioteca Nacional, em julho de 1918, refere ele “a adaptagao de
Calkins” como de seus poucos trabalhos “de feicdo predominante ou eminentemente literaria”.
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posso fazer a edigdo do meu livro, e onde convira tira-la, se no Rio, se na Bélgica. A
principio propendia para esta, cogitando na barateza desse trabalho naquele pais. In-
formam-me que ha, na Corte, casas que se incumbem de fazer esses contratos, e se
responsabilizam a perfeicdo da impressdo, mediante pagamento em prestagoes estipu-
ladas por escrito. Ultimamente, porém, inclino-me para o Rio, 1° porque temo na Bél-
gica as contrafeigoes, de que ja ha exemplos graves com livros brasileiros impressos ali;
2°, porque eu ndo prescindiria de rever as provas e essa revisao, sendo o trabalho feito
na Europa, me demandaria muito, quando necessito de maior brevidade. Desejo, pois,
que V. verifique ai quais os termos mais cdmodos em que serd possivel realizar esse
cometimento sobre os seguintes dados: edigao de 15 mil exemplares; impressao nitida
como a americana e papel igualmente bom; capa cartonada (creio que essa convird man-
dar entdo vir da Bélgica, onde seria muito mais barata, melhor o trabalho do que o do
Rio); remessa de uma prova a mim, para a rever segunda vez, depois de efetuada 14 a
primeira revisdo; méxima brevidade, nunca inferior ao prazo de trés meses. Pego-lhe que
me faga quanto caiba nas suas maos por dar-me informagoes seguras a esse respeito.
Agliente com essa impertinéncia minha quem tao acostumado j4 esta a elas.

Dificuldades para a impressao da obra

Infelizmente, frustradas seriam essas esperangas quanto a presteza da publica-
¢ao. Cinco longos anos esperaria a obra para ser impressa, o que s6 se veio a dar em come-
cos de 1886. Habent sua fata libelli.

Por que esse retardamento?... O orgamento pedido na carta de 13 de abril
Jacobina o obteve logo, dez dias depois, nas oficinas de Henrique Laemmert & Cia. Mas a
soma teria sido alta — nada menos que oito contos quinhentos e cinqiienta mil réis, quan-
tia muito consideravel para a época — e as condigoes de pagamento nao se apresentavam
suaves.*

Rui volta ao Rio, depois da reeleigdo. Retoma seus trabalhos na Camara e na
advocacia, e 0 ano expira sem que a impressao do livro pudesse ser feita. E de crer que
Jacobina estivesse disposto a adiantar a importancia, mas é de supor também que Rui ndo
lho tivesse permitido, sem que houvesse maior garantia de colocagao do livro, e que seria
o compromisso de aquisigao, por parte do governo, de certo niimero de exemplares para
distribuicao pelas escolas.?

Em janeiro do ano seguinte, Rodolfo Dantas, seu companheiro de jornalismo
na Bahia, e muito amigo, é chamado a ocupar a pasta do Império, no efémero gabinete
presidido por Martinho Campos. Por essa pasta corriam os assuntos de instrugao publi-
ca, e o jovem ministro nao prescinde da colaboracao de Rui, em estudos, projetos e rela-
téorios, muito embora estivesse atarefado com a redagdo dos pareceres sobre a reforma
Leodncio de Carvalho.?®

Foi por essa época que, prontificando-se a pagar as despesas de impressao,
como cessiondrio da obra, Jacobina requer ao Imperador adquira o Governo cinco mil exem-
plares do livro, a 3 mil réis o exemplar. Rui, pessoalmente, entrega os originais e a peticao
a Rodolfo Dantas, a fim de que tudo encaminhe a Pedro II. Nao é possivel precisar a data

4 Diz a propésito: “Condigdes de pagamento: 12 prestagao adiantada ao comegar a obra 1.000$000; dep. pagara as folhas ao
passo que se forem imprimindo, 3 ou 4 de cada vez, ou se preferir em época fixa 1.000$000 ao fim de cada més segte. a 12
prestacdo”.

A julgar pelo texto de carta ulterior, de Rui, datada de 6 de novembro do ano seguinte, adiante transcrita, e assim também
dos termos da petigao, por duas vezes apresentada por Jacobina, no Governo imperial, e que aqui se reproduz.

% Em Mocidade e exilio, p. 135, Américo Lacombe comenta: “Rui trabalhava de modo especial, como todos haviam
previsto. Nao s6 no parlamento, onde estava sempre ao lado do amigo Rodolfo, mas também na administragdo, em que,
por trds da cortina, se desdobrava com espantosa atividade... A parte referente a Instrugao Piblica do Relatério do
Ministro é de sua lavra”.
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dessa gestao. Dela se sabe, porém, por uma passagem da carta que, a 6 de julho, ou seja,
uma semana depois da queda do gabinete, o ex-ministro envia ao amigo:

Quanto a tua tradugao e peticoes que me deste, devo dizer-te que nunca me tendo até
hoje esquecido de cousa que te interessasse, ou que houvesse recomendado, tive a
respeito na antevéspera de sair do Ministério uma conferéncia com o Imperador, o qual
marcou-me o dia de sdbado, as 5 horas da tarde, parair a S. Cristévao, a fim de restituir-
me o livro, (tradugao) que ele acha deve ter uma edigdo inda maior do que aquela, e eu
proéprio queria, pelo que acrescentou-me que se incumbiria de falar ao novo Ministro a
fim de que este tudo fizesse. Essa a razao por que eu proprio nao fiz tudo. — Do que se
passar na minha conferéncia de sdbado com o Imperador, dar-te-ei conta fiel e exata.?”

O novo ministro, na pasta dos Neg6cios do Império, é Pedro Leao Veloso, por agra-
davel coincidéncia também amigo e companheiro de Rui, no Didrio da Bahia. Possivelmente
lhe tera falado o Imperador sobre a impressao da obra pela Tipografia Nacional, como depois se
fez.2® Mas a ordem de execucao devia vir do titular da Fazenda, e este era o Visconde de Paranagua,
que chefiava o gabinete, e com quem Rui se desaviera por ocasido das tltimas eleigdes em sua
provincia. Ainda uma vez, portanto, a impressao nao seria logo decidida...

Mas, em novembro, Rodolfo insiste por novo entendimento sobre o assunto.
Rui comunica o fato ao cessionéario da obra, que se achava fora do Rio, em carta, onde diz:

Agora, meu Jacobina, uma impertinéncia das minhas. H4 mais de duas semanas que a
preparo; mas, absorvido com os meus contratempos, s6 agora me delibero a falar-lhe
em tal. O Rodolfo, espontaneamente, me disse terem combinado ele e o pai entende-
rem-se com o Veloso acerca do requerimento encantado. Afirmam eles que o Ministro
tem meios para fazer, e que fara. Va, por desencargo de consciéncia. Para isso, porém,
convém nova peticdo com data de agora. Ai lha remeto, ja feita, esperando que V. me
fara o obséquio de assina-la e devolvé-la pelo correio.”

Ainda néo seria dessa vez, no entanto... Muda o gabinete a 24 de maio de 1883,
com Lafayette Rodrigues Pereira, na presidéncia, e Francisco Antunes Maciel, na pasta do
Império.*” Renova-se, depois, a 6 de junho de 1884, com Manuel Pinto de Serra Dantas, na

%7 Conforme original existente na Casa de Rui Barbosa. Na administragao de Rodolfo Dantas, foi expedido, porém, o Aviso de
10 de fevereiro, que declarava a obra aprovada para uso nas escolas publicas.

28 A Imprensa Nacional teve o nome de Tipografia Nacional até o ano de 1885.

2 Mocidade e exilio, p. 143. O texto integral da petigdo é o seguinte:

“Senhor: Antonio de Aratjo Ferreira Jacobina, cessionario da 12 edigao da obra Primeiras ligoes de coisas por Calkins,
vertida para o portugués, adaptada as condicoes dos paises que falam esse idioma, pelo Dr. Rui Barbosa, vem requerer ao
Governo de V. Majestade Imperial o que passa a expor. Considerando-se que o livro de Calkins foi qualificado, na exposicao
de Filadélfia, como o trabalho mais notavel que se conhece para a aplicagdo do ensino intuitivo; considerando-se que a
obra americana recebeu do tradutor brasileiro largas adigoes e melhoramentos apreciaveis; considerando-se que, por una-
nimidade de votos, acaba de ser adotado pelos dois Conselhos, de instrugao da Bahia e da Corte para uso dos professores
primaérios e escolas normais; considerando-se que, segundo a opinido corrente em todos os paises civilizados, o método de
ensino que esse livro encarna em si, é inegavelmente a base da reforma de toda a educagao popular, deve-se concluir que
o livro, de que se trata, estd destinado a representar um papel decisivo e excepcional no movimento regenerador, de que se
vao notando entre nés os primeiros indicios, e a que o decreto de 19 de abril de 1878 imprimiu o primeiro impulso.

A publicagao, porém, desse escrito, requer avultado capital, que o suplicante esté disposto a fazer o sacrificio de adiantar, mas

que nao encontrard emprego tao seguro, quanto exige a importincia desse desembolso, num pafs onde a opinido nao esta
habituada a animar empresas desta ordem, se a esclarecida e generosa protegao do governo imperial nao infundir confianca
aos interesses envolvidos nesse cometimento. Assim, tratando-se de um grande e urgente interesse publico, ousa o suplicante
propor ao sabio Governo de V. Majestade Imperial o contratar com o peticiondrio, desde j4, a compra de seis mil exemplares
do livro, logo que se imprimir, para uso das escolas e casas normais, pelo médico prego de trés mil réis o exemplar, prego nao
superior ao que, na América onde as condigoes tipograficas sdo mais baratas, custa essa obra, alids ampliada e melhorada
consideravelmente pelo adaptador brasileiro. Neste sentido — P. a V. M. Imperial deferimento... E. R. M®”.

(Cf. copia existente na Casa de Rui Barbosa).

30 Lafayette tinha a Rui a maior consideragao, e disso deu prova propondo ao Imperador que se lhe concedesse o titulo de
Conselheiro, a vista dos relevantes servigos prestados a instrugéo publica. O titulo, porém, s6 foi dado na gestao do gabine-
te do senador Dantas.
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presidéncia. Em janeiro do ano seguinte, move-se, entao, a vagarosa maquina administrati-
va, e o Ministro do Império, F. Franco de S&, endereca ao titular da Fazenda o seguinte aviso
datado de 13 do mesmo més:

IIm° e Exm® Sr. — Sendo de utilidade para o ensino, a publicagdo da obra Primeiras
ligées de coisas por Calkins vertida para o portugués pelo Conselheiro Rui Barbosa e ja
aprovada para uso das escolas piblicas por Aviso de 10 de fevereiro de 1882, rogo a V.
Ex? se digne expedir ordem para que seja ela impressa na Tipografia Nacional. Da men-
cionada obra deverao tirar-se 15.000 exemplares, dos quais 12.000 serdo entregues ao
cessionario da edigdo Dr. Anténio Ferreira Jacobina, ficando os restantes como com-
pensacao das despesas de impressao, dos quais este Ministério indenizara a referida
Tipografia, a proporgao que tiver necessidade de exemplares para serem distribuidos
pelas escolas. Deus guarde a V. Ex?. (a) F. Franco de Sa. A S. Ex® o Sr. Ministro e Secre-
tario de Estado dos Negoécios da Fazenda.

A ordem solicitada foi expedida a Tipografia Nacional, logo depois. Os traba-
lhos de composicéo e os da feitura dos clichés consumiriam, porém, todo o exercicio.*
O livro Ligées de coisas s6 devia aparecer no correr do ano de 1886.

O espirito da obra

A necessidade de um guia de orientagdo para professores, tal como esse livro,
de hd muito vinha sendo demonstrada pelas autoridades do ensino.

A reforma Leoncio de Carvalho, de 1879 — a mesma que dera ensejo a Rui
para os seus notaveis pareceres de 1882 — havia estabelecido, pela primeira vez, no ensi-
no primario brasileiro, as “nogoes de coisas”. Ao assunto emprestava tal importancia
que, na parte dedicada ao ensino das escolas normais, de par com a disciplina “Pratica
do ensino primério em geral”, destacava esta outra “Pratica do ensino intuitivo ou ligoes
de coisas”.??

A preocupagao parecia legitima. O professorado priméario, mesmo na capital do
Pais, onde a Escola Normal oficial s6 se veio a estabelecer em 1880, era na maior parte
recrutado mediante singelas provas de habilitagdo, nas quais pouco mais se pedia do que a
matéria constante dos programas de curso primério.**

Nao seriam exageradas, portanto, as expressdes com que ao ministro do Im-
pério se havia manifestado, e reiteradamente, junto a inspetoria-geral de instrugdo pri-
maéria e secundaria do municipio da Corte, quanto as deficiéncias de preparacgao técnica
do professorado, e a urgéncia de se divulgarem manuais de didatica, em especial, da
metodologia do ensino intuitivo. A necessidade era tdo sensivel que o inspetor-geral, em
1883, declarava que se dispunha mesmo “a traduzir do aleméo alguns dos trabalhos mais
préticos do género”.*

Na verdade, o movimento de idéias pela melhoria técnica do ensino havia cres-
cido desde alguns anos e, para isso, decisivamente, haviam concorrido os cursos de confe-

310 trabalho de composigao foi realmente comegado nesse ano, como se vé da indicagao da folha de rosto, com o ntimero da
encomenda e do ano: 2142-2185.

32 Decreto n° 7.247, de 19 de abril de 1879, arts. 4° e 9°.

3“0 ensino primario, apesar dos grandes esforgos que em prol dele hao sido envidados, é quase nulo em seus benéficos
efeitos: poucas escolas, freqiiéncia insignificante, mestres mal preparados. E este o quadro triste e sombrio do ensino entre
nés.” Assim resume suas impressoes, no relatério que apresentou ao Bardao de Mamoré, ministro do Império, no ano de
1886, a comissdo que esse Ministro havia designado para “estudar as bases para reorganizagao do ensino primadrio e
secundério do Municipio neutro”. Dela faziam parte Antonio Candido da Cunha Leitao (relator), Amaro Cavalcanti, Emilio
Adolfo Vitério da Costa, Jodo Pedro de Aquino, José Joaquim do Carmo, Aureliano Pereira Correia Pimentel, Barao de
Macatibas e Joaquim de Meneses Vieira.

34 V. 0 oficio dessa Inspetoria constante da edigéo original.
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réncias pedagogicas na Escola da Gléria, a reforma Leoncio de Carvalho, a criagao da Esco-
la Normal oficial, os pareceres de Rui, os trabalhos da Exposigdo Pedagogica de 1883, a
agao de alguns colégios particulares.®

Embora retardada na publicagao, Ligdes de coisas vinha com admiravel oportu-
nidade, e sua divulgagao iria concorrer em muito para a consolidagao das idéias, que entao
se agitavam, de passagem do ensino formal, meramente de palavras, para o da observacao e
mais refletida atividade por parte dos alunos, ou, como diria Rui no preambulo, com que
apresentou o livro, “o ensino pelo aspecto, pela realidade, pela intuicao, pelo exercicio refle-
xivo dos sentidos, pelo cultivo complexo das faculdades de observacao, destinado a suceder
triunfantemente aos processos verbalistas, ao absurdo formalismo da escola antiga”.*

A especial significagao da obra, e tanto aqui, como o fora no pais de origem, era
a de que nao apresentava as ligoes de coisas como disciplina especial; apresentava-se na
forma de processo geral de ensino, aplicavel a todas as disciplinas do curso primario.?” A
obra aparecia, por isso mesmo, como todo um sistema de orientagdo, nao interessando
apenas ao que capitulassem os programas como “nogoes de coisas”, mas, ao ensino da
linguagem oral e escrita, da matematica, do desenho, das nogées comuns. Havendo partido
do ensino intuitivo, tal como o desejara Pestalozzi, Calkins a ele se adiantou, ou lhe desdo-
brou o pensamento, até chegar a expor, por muitos pontos, alguns principios de ensino
ativo. Apdia-se, para isso em Froebel, cujas teorias baseadas num vago simbolismo, havi-
am, no entanto, por influéncia de Rousseau, posto em voga as expressoes de “atividade
propria do aluno”, “poder criador” e “auto-expressao”. Apéia-se de modo mais direto em
Spencer, que cita por varias vezes:

To tell a child this and show it the other, is not teach it how to observe, but to make it
a more recipient of other’s observation — a proceeding which weakens rather than
strengthens its powers of self-instruction, which deprives it of the pleasure resulting
from successful activity... Children should be led to make their own investigations and
to draw their own influences. They should be told as little as possible, and induced to
discover as much as possible...

Foram esses, alids, os fundamentos para maior renovacao de base psicolégica
no ensino, continuada depois por numerosos educadores norte-americanos.*®

Nao vinha a obra, portanto, trazer apenas a contribui¢cdo de um formulario de
“ligoes de coisas”, nem esse era o desejo de Rui. Vinha documentar uma nova diregao
pedagégica, novo espirito, tal como se elaborava em mais adiantados paises, e com o qual
ele punha em contato, pela primeira vez, os mestres brasileiros.

A influéncia que exerceu nas praticas escolares e no pensamento pedagégico do
pais é atestada, alids, em numerosos escritos; nas transcrigoes e adaptagoes que permitiu, e
na inspiracao geral de muitos trabalhos, publicados ainda depois do comego deste século.*

3 Cf. Primitivo, Moacir. A Instrugdo e o Império. Sao Paulo : Companhia Editora Nacional, 1937. v. 2, p. 169 e seq.; Primitivo,
Moacir. A Instrugao e a Repiblica. Rio de Janeiro : Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, 1941. v. 1, p. 5 a 37;
Conferéncias efetuadas na Exposi¢do Pedagégica. Rio de Janeiro : Tip. Nacional, 1884; Bibliografia pedagégica brasileira
(1812 a 1900). Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Rio de Janeiro, v. 1, n. 1, p. 100-123, jul. 1944.

% p. vii, na edigao original.

37 Cf. o capitulo “Ligdes de coisas”, p. 488 e seq. Rui salienta, claramente, no Parecer sobre ensino primdrio, o equivoco em
que, a respeito, laborou a reforma Leodncio de Carvalho.

38 Agsim, William Harris, os irméos MacMurry (Charles e Frank) e John Dewey, este, na fase de seus trabalhos na escola
experimental anexa a Universidade de Chicago (1896 a 1903). Cf. Knight, E. W. Education in the United States. New York :
Ginn, 1929. p. 510 e seq.

39V, Revista Pedagégica, publicagao mensal do “Pedagogium”, Rio de Janeiro, especialmente o t. I, 1890-1891, onde aparece
extenso resumo das idéias de Calkins, em conjunto com as de H. Kiddle e T. Harrison, sob o titulo “Ensino graduado de
instrugao e manual de métodos para uso dos mestres”; Escola Piblica, Sdo Paulo, n. 6, 1894; a colegao de Revista do Ensino,
Sao Paulo, entre 1910 e 1915. Em Escolas Normais de Sdo Paulo, ainda em 1916, como d& testemunho o autor deste
prefacio, aluno numa delas, o livro de Calkins, na versao de Rui, era muitas vezes recomendado como fonte para o preparo
de ligdes aos alunos-mestres.
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Influéncia de Licoes de coisas na pedagogia brasileira

Na evolugao do pensamento pedagdégico brasileiro, a tradugao de Calkins exer-
ceu, assim, enorme influéncia, muito maior do que aquela que, a primeira vista, hoje se
possa supor.*

Nao representou, também, na obra pedagégica de Rui, acidente passageiro ou
esforgo disperso. Pelo contrario, nela teve fungao proeminente, se ndao fundamental. Na
cronologia da produgéo, é o primeiro mais extenso trabalho de educagao, de sua lavra; pela
data da publicagao, o Gltimo. Em todos os anos em que, mais direta e intensamente, teve a
sua atengao voltada para as coisas do ensino, a obra assim o acompanhou, assim lhe pren-
deu o espirito as cogitagoes nao apenas da renovagdo de quadros e instituigoes pedagogi-
cas, de programas ou de contetido, mas, as da reforma do método.

Tudo quanto concebeu e expds, nos pareceres e projetos substitutivos de 1882,
ele o sentia ligado a um sistema de idéias, a um espirito, a uma filosofia, e que era a da agao
educativa baseada no conhecimento da natureza do homem. Tal idéia é nota insistente
nesses trabalhos:

A escola atual opde-se, nos seus métodos e no seu programa, as indicagoes da natu-
reza.*! (...) Haveis de educar o menino como a natureza educou o género humano.
Eis o principio, a lei, a ciéncia de toda a pedagogia racional.* (...) A natureza conti-
nuamente nos estd ensinando esse caminho, revelado por todos os instintos da in-
fancia; mas a rotina é incapaz de curvar-se a necessidade inteligente que nos aponta
nos instintos normais da infancia a base de toda a educagao salutar.*® (...) Cumpre
renovar o método, orginica, substancial, absolutamente, nas nossas escolas. Ou, antes,
cumpre criar o método; porquanto o que existe entre nds usurpou um nome, que s
por antifrase lhe assentaria; ndo é o método de ensinar; pelo contrario, o método de
inabilitar para aprender.* (...) Entre nés, porém, a leitura e a repetigao formal do
livro constituem a instrucdo toda. A natureza do menino ressente-se do mais vivo
apetite da realidade; e ddo-lhe por pabulo criagoes de uma fraseologia va.* (...) Re-
forma dos métodos e reforma do mestre; eis numa expressao completa, a reforma
escolar inteira.®® (...) O mais sério voto da reforma, portanto, deve ser: — predispor as
circunstincias para um sistema de ensino popular, em que o espirito da crianga nao
seja contrariado e tolhido no seu desenvolvimento pelas licoes mecénicas dos mes-
tres incapazes.*

A argumentagao expedida para a defesa dessas idéias é sempre erudita, ora
baseada em Spencer, como jé o fizera Calkins, ora em Stuart Mill, ora em Michel Bréal,
também diretamente em Pestalozzi. A convicgdo com que fala, no entanto, a exatidao e
propriedade com que cita os exemplos, dir-se-ia a de um mestre-escola de profissao.
Essa naturalidade, e a arraigada convicgao, que demonstra, advinham-lhe por certo, da
recordagdo do mestre excepcional que fora Joao Barbosa; mas, sem duvida alguma,
haviam tomado maior nitidez e sistema, na tarefa de repensar, adaptar e refazer as
idéias do educador norte-americano, numa obra de sentido pratico. A teoria, larga,
abundante, profunda, nos demais autores. A experiéncia, clara, nitida, quase ingénua,
Rui a bebera em Calkins. E que, na verdade, essa experiéncia o ligava as ligoes da

40 Para noticia geral da evolugao do pensamento pedagdgico brasileiro, v. Tendéncias da Educagéo Brasileira, do autor deste
estudo (Sao Paulo : Melhoramentos, 1940).

41 Parecer sobre ensino primério. In: Anais do Parlamento, 182 legislatura. [Rio de Janeiro] : Tip. Nacional, 1882. v. III, Anexo.
42 Ihidem, p- 18.

43 Thidem, p. 119.

44 Thidem, p. 113.

4 Ibidem, p. 117.

46 Thidem, p- 113.

47 Ibidem, p.- 117.
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infancia, vemos no nome que tragou, como um escudo, ao abrir o livro — o do pai, seu
primeiro e melhor mestre.

Por essa forma, Rui revivia Joao Barbosa. Com ele se identificava, para melhor
compreendé-lo. Porque a reforma do método nao deveria ser para ambos, simples alteragao
da mecanica escolar. Deveria ser a reforma dos costumes e da mentalidade de nossa gente
— a outra fase das lutas do pai e do filho...

E, entdo escrevia: “Quem conhecer o estado mental de nossa patria, nao tera
divida em confessar que este é, igualmente, o achaque geral de nossa época e de nossa
terra. A escola é o primeiro e o mais decisivo fator nessa deturpagdao da humanidade”.*®
Convencido de tal necessidade na reforma dos métodos de ensino, Rui a considerava da
maior importancia na reconstituigdo do carater nacional.

E, entao, tomado daquela forte eloqiiéncia, a que ascendia, sempre que exami-
nava os mais sérios problemas do pais, encandecia a pena:

Quando vemos a mente juvenil assoberbada de generalidades, antes de possuir nenhum
dos dados concretos a que elas se referem; quando vemos as matematicas admitidas sob
a forma puramente racional, em lugar da forma empirica, por onde o menino devia
principié-las, como as principiou a espécie humana; quando vemos um estudo tao abstrato
como a gramética incluido entre os primeiros, e nao entre os tltimos; quando encontra-
mos, em suma, a escola reduzida a memorizagao passiva, a recitagdo material e a leitura
inconsciente dos livros mais inconcilidveis com as exigéncias da natureza; quando ve-
mos as geragoes nascentes mirrarem sob a influéncia desses métodos abominaveis — des-
ta semente oca, crestada pela educagdo que a devia fecundar, nao podemos esperar senao
uma nacionalidade estéril, depauperada, valetudinaria, amanhada para todas as humi-
lhagoes e todas as surpresas de um destino, de que a sua educagao nao a preparou para
assumir a iniciativa, prever as contingéncias, e dirigir o curso.*

O reformador politico justificava, assim, o reformador pedagégico. Certo é que,
em Rui, aquele devia dominar, logo apés, nas pugnas da aboligao e do regime federativo,
ou ainda por motivos de ordem sentimental.*

Pouco importa. Ainda assim nédo se poderd negar que esta obra, aparentemente
modesta, para uso de obscuros mestres primadrios, representou algo de consideravel no
pensamento do grande lutador.

Em sua vida sentimental, profunda e inquieta, devera ter representado talvez
mais. Por ela, com efeito, é que a luminosa mensagem, recebida de Joao Barbosa, se lhe
desprendia das maos para o seu destino.

48 Parecer sobre ensino primério. In: Anais do Parlamento, 182 legislatura. [Rio de Janeiro] : Tip. Nacional, 1882. v. III, Anexo.
49 Thidem, p. 117.
%0 Cf. 0 estudo “A pedagogia de Rui”, que abre este livro.
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Cronologia dos escritos pedagogicos

Ao estudar-se um autor, primeiramente interessa a ordem de publicacao dos
trabalhos que haja composto. Em principio, ela reflete a seguranca da producao, exprimin-
do as tendéncias gerais de organizagdao do pensamento, a influéncia das fontes, a amplia-
¢ao, revisao e, até mesmo, completa mudanga de seus pontos de vista. Se a cronologia dos
escritos for confrontada com a de certos acontecimentos da vida do autor, poder-se-4, mui-
tas vezes, neles buscar a explicagdo para novas tendéncias do pensamento e de atitudes
sentimentais e, em conseqiiéncia, da variacdao que haja apresentado o sentido geral da
obra. A ordem de publicagao das varias partes de uma obra pode nao coincidir, no entanto,
com a da produgao. De modo deliberado, ou por circunstancias alheias a sua vontade, o
escritor terd mantido inéditas algumas delas; ou lhes tera programado a apresentagdo, se-
gundo plano que julgue mais facilite ao puiblico a justa apreensdo daquilo que tenha dese-
jado exprimir.

Nos escritos pedagégicos de Rui, a ordem de edigao nao correspondeu, de fato, a de
sua feitura. Nao correspondeu também a de qualquer plano, para maior exposigao. Quanto a
este tltimo ponto, convird repetir que Rui nao se propos a oferecer nenhuma obra sistematica
de pedagogia, compéndio ou tratado de feigao expositiva geral. Seus escritos, na matéria, resul-
taram da agao politica, de que sdo inseparaveis. Ainda assim, dada a lucidez de espirito de
onde emanaram, e o sentido e o gosto da coeréncia que os caracterizam, demonstram em todo
o conjunto grande unidade de fundamentagao e perfeita harmonia de desenvolvimento.

Acresce que os escritos capitais, todos produzidos no prazo de cinco anos, fo-
ram publicados no decorrer de seis. Essa circunstancia devia favorecer-lhes, como parece
curial, a congruéncia das idéias e o equilibrio geral da composicao. Muito arredados dessa
parte, figurariam depois alguns escritos nos quais transparece inegavel conflito de ordem
filoséfica.! Mas apesar disso, ainda em 1909, ou quase trinta anos ap6s os pareceres, Rui
nao hesitava em dizer que nada havia neles a emendar, substituir ou renegar.*

! Bastar4 comparar, a propésito, o julgamento de Rui sobre o positivismo de Comte, nos pareceres e no estudo “As razées da
Fé”, nas Cartas de Inglaterra. Cf. o primeiro ensaio deste livro, “A pedagogia de Rui”.

2 Plataforma politica de 1909. As afirmagées de Rui, neste documento, devem ser entendidas mais com referéncia aos planos
de reforma do ensino, que a fundamentagao de ordem filoséfica contida nos pareceres.
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O primeiro escrito pedagégico dado a ptblico foi um discurso pronunciado no
Liceu de Artes e Oficios do Rio de Janeiro, em novembro de 1882, e logo a seguir impres-
so.® Consiste em ensaio sobre a importancia do desenho no campo do artesanato e da
producao industrial, bem como da influéncia geral do ensino artistico na formagao do
homem. Tem a feigdo de um proélogo, ou de adendo a mais largo estudo, que parece estar
subentendido, embora Rui nao lhe faca qualquer referéncia expressa. Num ou noutro pon-
to, desde que se lhe conhega a obra integral, parece dizer que espera que o entendam bem,
ou que nao o interpretem por fragmentos.

A que mais largo estudo teria a intengdo de reportar-se?... Seria ao da tradugao e
adaptacao do guia didatico Ligées de coisas, de Calkins, que no ano anterior havia preparado,
mas se conservava inédito?* Seria ao parecer sobre ensino secundério, entregue em abril de
1882 a Comissao de Instrugao Piblica da Camara dos Deputados,® ou, enfim, ao parecer sobre
ensino primario, nessa comissao apresentado duas semanas antes de proferido o discurso?...°

De modo geral, a todos esses escritos, mas, em especial, a este tltimo, seu mais
completo e extenso trabalho pedagégico, e no qual, nada menos que um décimo de todo o
espaco se consagra a pedagogia do desenho e a influéncia educativa e social dessa disciplina.

No parecer referente ao ensino secundario e superior, a matéria havia recebido,
por igual, tratamento de preferéncia. Ai ocupa, com efeito, aproximadamente também um
décimo de toda a matéria. Rui explana a importancia do desenho na formagao do trabalha-
dor, na melhoria do artesanato e na expansao da indtstria, apresentando a respeito docu-
mentagao muito clara na vida de outros paises,” como demonstra também a influéncia do
desenho na formagéo do gosto artistico, que leva a imprimir aos artefatos, quaisquer que
sejam, maior atragao e valor. E no parecer sobre ensino primario que mais se demora com
relacdo a este ultimo aspecto, tema que, enfim, forma o ntcleo e da especial sentido a
peroragdo do discurso no Liceu de Artes e Oficios.

A idéia devera realmente empolgar-lhe o espirito. No capitulo que trata da ins-
trugao publica, constante do relatério do ministro Rodolfo de Sousa Dantas, de redacéao inte-
gral de Rui — e que é, a bem dizer, uma stmula do sentido da reforma defendida — varios
paragrafos sao ainda dedicados ao relevo que o desenho deve assumir em todos os graus e
ramos do ensino.? Essa preferéncia, manifestada, muitos anos depois em documentos parti-
culares, com relagao a educagao de seus filhos, propée um curioso problema, insignificante
na aparéncia, mas, depois de maior exame pelas reflexdes a que conduz, dos mais relevantes
no esclarecimento das concepgoes gerais da pedagogia de Rui, como adiante se vera.

Os anos por ele especialmente consagrados a estudos de ensino e educagao
foram os de 1881 a 1883. Mas a época de suas preocupagoes pedagdgicas pode ser dilatada
entre 1881, ano em que traduziu Li¢ées de coisas, e 1886 aquele em que, enfim, logrou
publicar esse livro. Além dos escritos maiores ja indicados, haverd ainda a citar, nessa
época, os breves editoriais da Revista da Liga do Ensino, publicacao de que Rui foi redator
principal, na qualidade de presidente dessa associagao.’

® Discursos pronunciados no sarau artistico-literdrio que a Diretoria e professores do Liceu de Artes e Oficios dedicaram ao
Exm® Sr. Rodolfo Epifanio de Sousa Dantas, em 23 de dezembro de 1882. Rio de Janeiro : Tip. Hildebrant, 1882. (Obras
completas de Rui Barbosa, v. IX, t. II).

* Calkins, N. A. Primeiras ligoes de coisas. Versio e adaptagdo da 40? edigao, pelo Conselheiro Rui Barbosa. Rio de Janeiro :
Tip. Nacional, 1886. (Obras completas..., v. XIIL, t. I).

® Camara dos Deputados. Reforma do ensino secunddrio e superior : parecer e projeto relativo ao Decreto n° 7.247. Rio de
Janeiro : Tip. Nacional, 1882. (Obras completas..., v. IX, t. I).

8 Reforma do ensino primdrio e de vdrias instituigées complementares de instrugdo ptblica : parecer e projeto. Sessao de 12
de setembro de 1882. Rio de Janeiro : Tip. Nacional, 1883. (Obras completas..., v. X, t. I, IL, Il e IV).

7 Essa documentagao foi principalmente colhida no grande relatério, em 12 volumes, do Juri Internacional da Exposigao
Universal de 1867, em Paris, publicados depois pelo Ministério do Comércio e Industria da Franga, e no relatério de F.
Buisson a Exposi¢ao Universal de Filadélfia, em 1876, referente ao ensino primario.

8 Relatério apresentado a Assembléia-Geral Legislativa, na segunda sessao da 182 legislatura, pelo Ministro e Secretério de Estado
dos Negdcios do Império Rodolfo Epifanio de Sousa Dantas. Rio de Janeiro : Tip. Nacional, 1882. (Obras com-pletas... v. X, t. II).

9 Revista da Liga do Ensino, publicagdao mensal, Rio de Janeiro, 1884, Livraria Contemporanea, de Faro & Lino.
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OBRAS COMPLETAS

DE

RUI BARBOSA

VOL. IX. 1882
TOMO I

REFORMA DO ENSINO
SECUNDARIO E SUPERIOR

MINISTERIO DA EDUCACAQ E SAUDE

B DE JANEIRD = 1TM2

Folha de rosto do volume IX, tomo |, das Obras Completas de Rui Barbosa, o primeiro que se imprimiu
nessa grande cole¢éo, a que a Casa de Rui Barbosa vem devotando especial desvelo.
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No parlamento, em trés discursos deveria ele, no ano de 1883, ocupar-se de
questoes de ensino e administragdo escolar. Foram pronunciados a 28 de maio, 20 de agos-
to e 12 de setembro, respectivamente, sobre os temas Professores Municipais, Liberdade de
Ensino e Reforma do Ensino Primdrio. Deveria ainda tratar de assuntos da educacgdo, num
terceiro parecer, de veemente linguagem, emitido na Comissao de Instrucao Publica, a
propésito de projeto apresentado pelo deputado Franklin Déria, que propunha a criagao de
um Museu Pedagégico Nacional, sem que, ao justificar a medida, fizesse qualquer refe-
réncia aos pareceres e projetos de Rui, e a sua iniciativa de instituir-se 6rgdo com o mesmo
titulo e finalidade.

Depois disso, ndo voltaria a versar assuntos de ensino sendo como jornalista,
em rapidos artigos, ou como jurista, num parecer,’ em duas oragdes de paraninfo," e,
enfim, em pequeno trecho, na plataforma politica de 1909, com referéncia aos projetos de
vinte e sete anos atras.

Na Camara, nao voltaria a tratar dos assuntos da educagdo nacional, nem mes-
mo quando ai se apresentem novos projetos, como o do deputado maranhense Almeida de
Oliveira, que o justificou em sessdao de 17 de setembro de 1882, poucos dias depois da
entrega de parecer sobre o ensino primaério.

A explicacao de tal atitude, no Parlamento, encontra-se nalgumas linhas do pare-
cer de ano seguinte, antes referido. Nao escondendo a sua indignacao, foi ai que afirmou:

Se a reforma que vos propusemos entenderdes que assume, assim, o carater de um
embarago no caminho de mais sensatas reformas, uma votacao da casa basta para vos
desvencilhar do inco6modo empecilho. Se a vossa comissdao mesma se vos afigura um
6bice ao progresso do ensino, cujos interesses, alias, acredita patrocinar, mui respei-
tosamente vos depomos nas maos o honroso mandato, que nao sabemos desempe-
nhar melhor. Enquanto, porém, persistirdes em nos ndo exonerar deste encargo, e
vos ndo pronunciardes sobre a reforma que alvitramos, por incumbéncia vossa, a
linha do nosso procedimento ndo pode ser sendo a que tragamos: opor a cada uma
das tentativas parciais de inovagado, que surgirem nesta casa, o membro correlativo
em o nosso plano geral, até que esses projetos nos convengam a sua superioridade
em relagdo aos nossos na maneira de encarar e dirimir o problema, caso no qual nos
daremos pressa em reconhecer a nossa inferioridade e advogar a causa dos que nos
emendarem.'?

Roteiro geral e roteiros especiais

A obra pedagoégica fundamental, que é a dos dois grandes pareceres, pode ser
hoje facilmente compulsada na cuidadosa reedigao que desses documentos fez a Casa de
Rui Barbosa, em Obras Completas, e nas quais ocupam cinco tomos; v. IX, 1882, t. I: Refor-
ma do ensino secunddrio e superior, Rio, 1942, com prefacio de Thiers Martins Moreira,
XXVII-372 p., e v. X, 1883, t. I, II, III e IV: Reforma do ensino primdrio e varias instituigées
complementares de Instrugao Ptblica, Rio, 1847, com prefacio de Américo Jacobina Lacombe
XXV-352, 400, 312 e 282 p.

10 No Didrio de Noticias do Rio, quatro artigos sobre ensino secundario, em abril de 1889, e setembro do mesmo ano, um
artigo intitulado “Pobre ensino ptblico — Ceard” (Obras completas..., v. XVI : Queda do Império); em A Imprensa, os artigos
“Escola do povo” e “Instrugao naval”, abril e maio de 1899; na Revista do Supremo Tribunal Federal, nimero de janeiro a
marco de 1917, o estudo “Ensino leigo”.

1 Discurso de paraninfo no Colégio Anchieta, Nova Friburgo, e Oragdo aos mogos, na Faculdade de Direito de Sao Paulo, em
21 de marco de 1921.

2.0 estudo “A pedagogia de Rui”, que abre este livro, procura esclarecer a interrupgao no trato dos problemas pedagdgicos,
examinando mais amplamente as razoes que nela parecem ter influido.
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O primeiro desses trabalhos comega por mostrar a influéncia que o desenvol-
vimento da educagao popular tem sobre o destino das nagoes, e, notadamente, sobre os
interesses econdmicos, com o que Rui procura convencer o Parlamento da necessidade de
maiores dotagdes para o ensino publico. A seguir, passa a tratar do, entdo, momentoso
problema da liberdade de ensino, para ocupar-se depois da organizagdo do ensino secun-
dério e da de cada um dos ramos do ensino superior. Em relagao ao primeiro advoga a
criacao de diferentes cursos de sentido técnico-profissional.™

O parecer sobre ensino primario, muito mais extenso, nao se contém, na ver-
dade, no exame das questoes de organizacao e de administragao desse grau de educagao
comum. Trata, preliminarmente, da situagdo geral do ensino no Pais, para o que Rui
apresenta os dados estatisticos que pdde colher, salientando, ao mesmo tempo, a impor-
tancia e a necessidade de estudos numéricos sobre o assunto; mostra a necessidade da
criagdo de um ministério de Instrugao Publica; exalta a “incomparavel fecundidade” dos
gastos que se fizerem com os servicos de ensino; discute o problema da obrigatoriedade
do ensino elementar, que reputa indispensével, e as questoes da liberdade e da facilida-
de do ensino — tudo fundamentado em abundante documentagao acerca de tais questoes,
em muitos paises.

Numa como segunda parte, examina os métodos e os programas, apresentando,
de modo especial, os fundamentos biolégicos, psicolégicos e sociais do ensino intuitivo, ou
das “licoes de coisas”, para s6 depois estender-se sobre a didatica especial da educagao fisica,
da misica e do canto, do desenho, da lingua materna, gramaética, ciéncias fisico-naturais,
matemaética elementar, geografia e cosmografia, educagao econémica e educagao moral.

Diferentes questoes relativas a organizagdo pedagogica da escola primaria, e
outras, acerca dos esquemas de administracao geral, constituem a tltima secao: horarios,
efetivo das classes de ensino, co-educagdo dos sexos, formagao do professorado, carreira
do magistério, higiene escolar, conselhos escolares municipais. E ainda af que aventa a
idéia de um fundo escolar, de um 6rgao técnico central, o Museu Pedagogico Nacional, e
que discute as questoes de administragio regional e de inspegéo escolar, inclusive as bases
de organizagdo dos jardins de infancia.

Com relacao as questoes doutrinarias e as de organizacao geral, os dois pareceres
sdo, assim, inseparaveis. Em ambos, mas, principalmente no segundo, Rui define toda uma
filosofia e uma politica de educagao, examina os fundamentos cientificos da reforma, que
defende e traga os esquemas gerais da administragao e do financiamento dos servigos de
ensino para todo o pais, sugerindo, a propdsito, medidas de centralizagdo administrativa.

Para estudo completo do seu pensamento pedagégico, serd preciso, pois, ana-
lisar a matéria de cada um dos pareceres, e, mais do que isso, confrontar o que neles se
expoe sobre diversos problemas, repetidamente tratados num e noutro desses escritos.
Assim, os que se referem as despesas com a educagao, a liberdade de ensino, a adminis-
tragao geral, fundamentagao do método, ensino cientifico e ensino do desenho.

Como introdugdo ao estudo geral dos pareceres que apresenta e que tém,
sobretudo, o cardter de um tratado de educacdo comparada, convird ler o capitulo
sobre instrugao publica, que vem no relatério do Ministro Rodolfo de Sousa Dantas,
(Obras completas, v. IX, 1882, t. II, p. 159-186); e, para compreensao do momento
politico geral do Pais, a época, convird o exame do discurso sobre a situagao liberal e
o Gabinete Martinho de Campos, (Ibid. p. 7-55). O empenho de Rui na obra de refor-
ma do ensino, e o impeto com o qual a defendia nesse discurso, podem ser avaliados,
alids, por estas palavras: “Quanto a reforma da instrucdo publica, para mim, para

13 0 parecer sobre ensino secundario e superior, como se vé de documentagdo existente na Casa de Rui Barbosa, teve a
colaboragao pessoal e direta do Dr. Anténio de Aratjo Ferreira Jacobina, engenheiro formado na Europa, e ao qual se fez
mais larga referéncia, no estudo “Rui e as Ligées de coisas”.
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nos, democratas, é o germe e a seiva, a base e o fastigio, o alfa e o 6mega, o principio
e o fim de tudo”.

A ordem dos trabalhos citados, a saber, parte do relatério, parecer sobre
ensino primadrio, parecer sobre ensino secundério, e discurso de defesa politica, dao o
roteiro para o estudo geral da pedagogia de Rui. Recomenda-se que a leitura do pare-
cer sobre o ensino primaério seja feita antes do de ensino secundério e superior, muito
embora esse documento tenha sido levado a Camara em data posterior a este iltimo. A
razao encontra-se no maior desenvolvimento dado aos principios de filosofia e de
politica educacional, bem como as questoes de administragdo, no parecer sobre ensi-
no primario.

Nem todos os estudiosos de questoes pedagbgicas terao maior interesse, po-
rém, nesse estudo de ordem geral. O professor primaério, ou o estudante de pedagogia,
por exemplo, podera ter maior interesse em ir desde logo ao estudo das questoes de
metodologia. Nessa caso, dever-se-a iniciar a leitura pela parte VII, do parecer sobre
ensino primério, de todas a mais extensa (Obras completas, v. X, t. II, p. 33-385). Conhe-
cida essa parte, talvez se desperte o interesse para as questoes de organizagao pedagégica
(t. II, do mesmo volume, p. 1-44).

Embora redigida hé oitenta anos, essa matéria ainda apresenta atualidade por
muitos trechos, dando motivo a tteis reflexdes sobre males e vicios de ensino ainda exis-
tentes em muitas de nossas escolas.

Especialistas de didatica, apos a leitura dessas partes, terao vantagem em conhecer
ov. XIII, t. 1, de Obras completas, que traz o texto integral de Ligées de coisas. O éxito desse livro
nos Estados Unidos desde 1861, quando foi publicado, até proximamente o ano de 1890, pode
dar visdo clara do trabalho de reforma, a essa época, nos mais adiantados paises. A leitura
servira também para que melhor se possam compreender as idéias de Rui nas abundantes
referéncias que fez ao ensino intuitivo, ou as ligées de coisas, defendidas ndao como uma disci-
plina, mas como fim método, ou orientagao geral a ser comunicada a todo o ensino primario.

Se é certo que boa parte da matéria desse guia didatico esta de muito ultrapas-
sada, certo é também que o conhecimento, que o professor com ela possa travar, sera sem-
pre proveitoso, quer para o estudo comparado de métodos, quer como sugestdo para en-
saios de aplicacdo da copiosa massa de dados, que apresenta, em novas formas de ensino,
com maior sentido de globalizagao.

Para os interessados no trabalho de jardins de infancia, a parte de maior interesse
serd a que figura no v. X, v. III, p. 57 e 117, que trata precisamente da metodologia da educa-
¢ao pré-primaria. O que Rui escreveu, em 1882, sobre a preparagao profissional das “jardi-
neiras”, ainda hoje pode ser lido com proveito nas afirmacoes de ordem geral, pelo menos.

Os entendidos em administracao escolar, diretores, e inspetores de ensino, en-
contrarao farta matéria para reflexao, na parte VIII, IX e XIII, do t. III, e, bem assim, na parte
IelV,dot.I, todos ainda do v. X, de Obras completas. Esses capitulos permitem verificar o
progresso felizmente ja alcangado na administragdo dos servicos de educagdao em nosso
pais. Mas servirao também para fazer ressaltar a persisténcia de certas lacunas e distorgoes
que continuam a prejudicar o trabalho de muitos mestres e administradores.

Os professores de ensino secundario e de ensino médio, em geral (comercial,
agricola, industrial) terdo especial interesse em conhecer tanto a matéria constante da par-
te XV e da parte XVI, do v. IX, t. I (parecer sobre ensino secundério e superior) quanto o
altimo capitulo da parte VIII, do t. I1I, v. X, que trata da extensao dos estudos primaérios, ou
de cursos “de continuagao”.

Para todo e qualquer estudioso que deseje penetrar nos principios da filosofia
de educagao de Rui, a época da redacdao dos pareceres, e melhor compreender-lhes a
evolugao, recomenda-se, inicialmente, a leitura do discurso no Liceu de Artes e Oficios,
sobre o desenho e a arte industrial — talvez o mais formoso documento da linguagem de
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Rui, a esse tempo (v. IX, t. II, p. 237-266); a seguir o discurso sobre o Centenario do
Marqués de Pombal, no mesmo tomo. A confrontagdo deste tltimo documento com os
dois discursos de paraninfo e o estudo que vem em Cartas de Inglaterra (v. XXIII, t. I,
1896, das Obras completas) sob o titulo de As bases da Fé, serd muito ilustrativa sobre a
mudanga das idéias filosoficas de Rui.

A politica educacional esté exposta, especialmente, na parte inicial do pare-
cer sobre o ensino primaério, e ainda em afirmagoes esparsas no parecer sobre ensino
secundario.

As idéias de sociologia educacional apresentam-se difusas, na justificagao de
muitos pontos de vista da politica de educacao que os pareceres defendem; mas aparecem
muito claras nas p. 141, 185e 193 do t. I, v. X.

A psicologia educacional é apresentada na parte de métodos e programas de
ensino (v. X, t. II), bem como, na que trata dos jardins de infancia (v. X, t. III).

As questoes de biologia educacional surgem freqiientemente ligadas as de psi-
cologia, tendo, no entanto, maior desenvolvimento na parte do parecer de ensino primario
relativo a educacao fisica.™

A estatistica escolar mereceu tratamento muito extenso na primeira parte do
parecer sobre ensino primaério.*

O desenho, plano de intersecao das idéias pedagégicas de Rui

Ao indicarmos a ordem da producao e publicagdo dos escritos pedagogicos de
Rui, ndo pudemos deixar de referir a preferéncia por ele concedida as questoes do ensino
do desenho.

Teriam ela refletido apenas a atengao que lhes davam pedagogistas da época,
ou, mais exatamente, o grande espago que ao assunto consagrava o material que Rui teve a
vista na elaboragdo dos pareceres, em especial o relatério do jiri internacional da Exposi-
¢ao Internacional de Paris, de 1867, e o relatério de Buisson, apresentado a Exposigdo de
Filadélfia, em 18767... E teria essa mesma circunstancia decidido da escolha do tema para
o discurso do Liceu de Artes e Oficios, com que, pela primeira vez, Rui expunha em publi-
co, suas idéias sobre educacao?...

O problema merece algum estudo. A massa de informagoes, no material
compulsado, referente ao ensino do desenho, particularmente do desenho aplicado a in-
dustria, deve ter influido poderosamente para que Rui o viesse a examinar de maneira
detida, como o fez. Nos pareceres sao transcritas muitas dessas informacoes, e bem assim
numerosos argumentos em favor do desenho, como elemento indispenséavel a formagao
dos trabalhadores nas artes industriais.

Mas, a esses argumentos, Rui acrescentava outros, e nao ja com referéncia ao
aspecto de aplicagao, mas, sim, quanto ao papel do desenho e do ensino artistico, em geral,
na formacao da personalidade de criangas e jovens. As idéias de Goethe e de Ruskin apare-
cem varias vezes citadas. Sente-se através dessas idéias que Rui procurava imprimir a tese
maior sentido de unidade. As razoes de ordem pratica, ou de utilidade imediata, e as de
ordem filoséfica, mais amplas, procuravam ajustar-se e encontrar uma sintese de cunho
prético, na metodologia. O mesmo fato, alids, em grande parte se dava com o aspecto utili-
tario e o aspecto formador dos estudos da ciéncia, da observagao, da experiéncia, das ligoes

4 A parte referente a educacao fisica foi reproduzida, em folheto, pela Divisdo de Educagéo Fisica do Departamento Nacional
de Educacéo, Ministério de Educacéo e Satde, 1942.

5 Numa segdo da obra em dois volumes editada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, sob o titulo “O Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica e a Educagao” (v. I, p. 113-209), vém reproduzidos os trés primeiros capitulos do parecer
sobre ensino primério, que analisam dados estatisticos e lhes ressaltam a importancia no estudo dos problemas do ensino.

Roteiro para estudo da obra pedagogica de Rui | 95



de coisas. Na filosofia dos pareceres, Rui procura também fundir esses aspectos, admitin-
do, com Renan, que os estudos cientificos possam formar o carater, infundindo no homem
a nogao de dever.

Na metodologia do desenho Rui encontrava, porém, um elo mais amplo ainda,
em que a ciéncia, a indtstria e a arte poderiam solidarizar-se para os fins da formagao
humana. Nao esquecamos a importancia que dava as questdes de método: “Reforma de
métodos e reforma dos mestres, eis numa expressao completa a reforma inteira”. Lembre-
mos também que foi com a tradugao de um modesto guia didatico, para os mestres prima-
rios, que Rui deveria comegar os escritos pedagogicos. A imagem do pai, como didata,
parecia animé-lo nessa obra.

Mas, ao avaliar a importancia do método, nao se atinha apenas aos resultados
imediatos do trabalho escolar, como uma pequena mecanica, que a si mesma pudesse bas-
tar. Sob esse aspecto, o assunto sumamente o aborrecia. O que desejava se infundisse no
trabalho do ensino, nas classes elementares ou nas das escolas superiores, era um espirito,
uma flama, um sentido criador. O ensino, para cumprir suas exatas fungoes, deveria ser
todo ele uma pratica libertadora do espirito, deveria formar o homem, e forméa-lo para a
vida completa.

Nesse sentido é que Rui abragava a ciéncia como atividade de livre pesquisa, e
nesse sentido também é que embebia as suas idéias de pedagogia moral, como aliés, a sua
filosofia de vida, no pensamento de Kant. Referindo-se a essa feicao humanista, dominante
em Rui, Fernando de Azevedo observa com profunda razao:

Em suas lutas democraticas, no plano nacional e no internacional, e para a compreen-
sdo, cada vez mais ldcida e mais ampla, de todos os problemas humanos e sociais,
desde o da emancipagdo dos escravos até o das reivindicagbes operérias, Rui nao foi
senao, antes de tudo e acima de tudo, um humanista.®

Que razoes profundas o teriam, no entanto, levado a deter-se na pedagogia do
desenho, e ndo no da linguagem, ou na literatura, ou ainda das ciéncias naturais, em que o
método positivo “todo exatidao”, como afirmava, deveria animar todo o trabalho escolar
“desde a escola a universidade?...” E tais razoes teriam sido razoes de ordem tedrica, espe-
cialmente, ou de ordem prética?...

Umas e outras, queremos crer, convergiam em sua mente. Vejamos se sera pos-
sivel analisa-las, ainda que de modo breve.

Ao apresentar as suas concepgoes de educagao, em extenso plano de reformas,
Rui o fazia como politico. Representam os pareceres, em toda a sua substancia, um plano
politico. Admiravel plano, sem divida, com certo colorido partidério, e, por muitos pon-
tos, também, de inegével feigao pessoal, sem o que nao teriam refletido o impeto roméantico
de seu autor, motivo tantas vezes de fulguragdao na obra de Rui, e, em outras, de certa
inadequacao a condigoes do tempo e do meio.

Nessa obra politica, duas idéias basicas travam toda a estrutura, razao por
que aparecem incansavelmente repetidas: a do liberalismo, fundamental no espirito do
autor, por sua formagao, suas tendéncias e ao influxo das idéias da época; e a do enrique-
cimento econdémico do pais, de seu fortalecimento material e moral no concerto das na-
¢oes, reflexo das idéias politicas inglesas, que Rui reforgava na observacao do enorme
progresso dos Estados Unidos. A primeira exprime a sua teoria politica; a segunda, a sua
pragmatica politica.

A forma de conciliagao delas — o homem livre, num pais poderoso e livre — era
encontrada ainda pela observacao da vida de outras nagoes, na pratica extensa e bem ori-
entada da educacao do povo. Por isso sentenciava: “A ignorancia é a mae da servilidade e

16 Azevedo, Fernando de. Na batalha do humanismo. Sao Paulo : Edigdes Melhoramentos, 1952.
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da miséria”. E, repetindo um autor: “Se a miséria cria a ignoréancia, a ignorancia perpetua a
miséria”. E, recomendando o remédio: “O supremo dever para com a patria é a instauragao
do grande servigo da defesa nacional contra a ignorancia”.

Ao Estado competiria instruir.

Mas Estado [af voltava a falar o liberalista] ndo é um sistema, uma opinido, uma filoso-
fia, um culto, uma verdade. (...) E apenas a organizacio legal das garantias de paz
comum e mutuo respeito entre as varias crencas, convicgbes e tendéncias que dispu-
tam, pela propaganda persuasiva, o dominio do mundo. A verdade cientifica, a verda-
de moral, a verdade religiosa estao fora de sua competéncia. E na regiao superior do
espirito, é na esfera livre das consciéncias que elas se debatem, caem ou triunfam.

Tudo estaria em encontrar a forma de levar os homens a “essa regiao superior
do espirito”, onde as varias crengas, convicgoes e tendéncias pudessem apurar-se da me-
lhor forma. A solucéao seria a instrugao obrigatdria, pois que, “nos limites em que fosse
praticada, af se encontravam os limites do mundo civilizado”; nao, porém, uma instrugdo
qualquer, mas a “instrucao cientifica” baseada no saber positivo, na cultura fisica e na
formacao artistica. “O Estado tem deveres para com a ciéncia. Cabe-lhe, na propagagao
dela, um papel de primeira ordem.” “Todo o futuro de nossa espécie, todo o Governo das
sociedades, toda a prosperidade moral e material das nacoes dependem da ciéncia, como a
vida do homem depende do ar...” Dai ter entendido Rui que “o principio vital da reorgani-
zagdo do ensino” seria “a introdugao da ciéncia no &mago da instrucao popular, desde a
escola primaria”.

Contudo, a formagao do homem néao adviria de apenas a busca da verdade em
sentido contemplativo, mas de agao esclarecida, de trabalho fecundo. “Uma nagao sera
sempre tanto mais pobre quanto menos difundida se achar nas camadas populares a
educagdo técnica e o saber positivo”. A época em que Rui escrevia patenteavam-se as
primeiras conquistas da grande industria, donde a associagdo das duas idéias. “Urge
criar a industria nacional”, dizia. Mas “a base suprema da prosperidade industrial” deve-
ria residir ainda nalguma coisa mais: “a educagdo do homem”, a inspiragao do gosto, o
ensino da arte.

Rui admitia — é certo, antes da grande industrializagao de hoje, ou da produgao
mecanica, em massa — que a industria pudesse ser o instrumento nao s6 da riqueza, como
da liberagao do espirito humano, pela exigéncia que fazia da educagao artistica, liberadora
das capacidades de expressao e de afirmacao de cada qual. “A industria, em nossos dias,
utiliza, nas mais finas criagoes, o génio e a habilidade artistica no mais elevado grau”,
afirmava. E, ressaltava o papel educador da arte, em que “todas as paixoes se depuram,
todos os excessos se corrigem, todas as baixezas se repelem, todas as satisfagoes se des-
prendem do egoismo...” Produzir e ser livre, aumentar a riqueza e fortalecer a dignidade do
homem, pelo saber positivo e a educagao artistica — esse era, enfim, o ideal que Rui deseja-
va viesse a animar todo o ensino popular.

E em que disciplina poderia encontrar o plano de intersegao, ou o enlace
de todos esses aspectos vitais de sua pedagogia?... No desenho, “dote acessivel a to-
dos os homens”, “elemento essencial ao cultivo das faculdades de observacao, de
assimilacao e retengdo mental”, e, assim, do saber positivo; por outro lado, “elemento
essencial da invencédo”, pelo qual “a crianga da os seus primeiros passos na cultura
do espirito”, tanto que, “na ordem histérica o desenho precede a escrita”, e tanto que,
na vida atual, “encerra a chave de todas as questoes e de todos os destinos no domi-
nio da arte”.

“Que agente é esse” — perguntava, no discurso do Liceu de Artes e Oficios
— “capaz de operar no mundo, sem a perda de uma gota de sangue, essas transforma-
¢oes incalculaveis, prosperar ou empobrecer Estados, vestir ou despir aos povos o
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manto da opuléncia comercial?...” E logo respondia: “O desenho, senhores, unica-
mente essa modesta e améavel disciplina, pacificadora, comunicativa e afetuosa entre
todas...”

No dominio material, o desenho ensinaria a ver, a pensar, a comunicar, a pro-
duzir; no dominio espiritual, ensinaria a encarar a vida, a inventar, a libertar a mente.
Assim os valores filoséficos, mais altos, e os valores pragmaticos da politica de Rui encon-
travam-se e harmonizavam-se. Essa a razdo por que devia conceder tal preeminéncia, em
toda a obra pedagégica, nas questoes praticas, ao ensino do desenho.”

7 Ao submetermos a Lufs Viana, grande bidgrafo de Rui, a pequenina descoberta desta interpretagio, chamou-nos ele a

atencao para a carta que, a Frederico Hasselman, escreveu Rui em 1893, com relacao a educagéao de seu filho Rui. Desse
documento consta o seguinte trecho: “Essa instrugao deve fundar-se no conhecimento pratico e familiar das linguas prin-
cipais: o alemado, o inglés, o francés, o italiano, aprendidas mais no trato vivo das pessoas do que na leitura, mais na
aplicagado esponténea do que no exercicio estéril da meméria. A par dessa, as ciéncias fisicas naturais (a que ligo importan-
cia suprema) aprendidas ao vivo, e as matematicas. O desenho, especialmente de aplicagao, de arte industrial, deve comple-
tar o conjunto”.
Comunicando o fato a Américo Lacombe, com a solicitagdo da integra dessa carta, o ilustrado diretor da Casa de Rui fez-
nos o favor de remeter cépia do documento, bem como de outro, datado de 25 de junho de 1902, em que Rui, tracando
agora o programa da educacao de seu filho Jodo, escreve ao padre Lufs Yabar, S. J., diretor do Colégio Anchieta, em Nova
Friburgo (R]): “Desejo que ele prossiga, com um bom mestre, o estudo da pintura, aprendendo nao sé a reproduzir, copiar,
mas a tomar por modelo os da natureza, e que nele se cultivem especialmente as faculdades do observador e do investiga-
dor, cujo desenvolvimento é tudo”.
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O estudo das fontes

Nos pareceres sobre o ensino, Rui considera a educagdo como um problema
integral de cultura. Quer dizer, examina-a tanto pelos aspectos técnicos mais simples, quanto
por outros, de complexa anélise, de feicao politica e moral. S6 por essa forma é que a
educagao vem tornar-se, como processo social, inteligivel e, portanto, suscetivel de orde-
nacgao racional e pratica.

Ao tempo dos pareceres, esse modo de ver nao se achava generalizado, ainda
em desenvolvidos paises. Rui deveria sentir, por isso mesmo, a necessidade de justifica-lo,
apoiando-se em documentos muito numerosos, uns de cunho meramente informativo, e
outros que lhe permitissem evidenciar a coeréncia das préprias concepgoes.

O estudo de tais documentos quanto ao contetido geral, as relagoes que mos-
trem com as grandes correntes de idéias do tempo e, ainda, a influéncia que tenham exer-
cido sobre o espirito do autor, constituem investigacao das mais atraentes. Antes de tudo,
esse estudo interessara a histéria do pensamento pedagoégico do Pais; depois, quando apoi-
ado em dados da vida brasileira, servira a elucidagdo de certas condigées que hajam con-
corrido para menor aceitagao dos pareceres, a época.

De qualquer forma, tal investigagao terd de constar de duas partes essenciais.
Uma, o levantamento e classificagao dos documentos utilizados: outra, a identificagao, nesse
material, de grandes conceitos, instrumentos de andlise e modelos explicativos, a serem con-
frontados com os que Rui tenha empregado nos dois grandes escritos. Uma tentativa, enfim,
de reconstruir o universo de discurso do autor, as coisas sobre as quais pensava e o modo pelo
qual a respeito delas pensava. Com isso, sera possivel julgar da estrutura geral da obra, e
também do que contenha em elementos coligidos, e de outros, de criacao pessoal.

Como nas demais expressoes da vida, nao hé, é certo, nos dominios do pensa-
mento, geragdo espontdnea. Cada autor tem de servir-se de idéias ja expostas, pensando
com elas, para desenvolvé-las se esse for o caso; mas, também, de pensar contra elas, para
discriminar-lhes os elementos, recompo-los em novas estruturas ou refuga-los de todo.

Rui nao desconhecia essa realidade, pelo que mantinha contato com os gran-
des pensadores, as mais significativas correntes do pensamento da época, os temas univer-
sais da cultura. Sua capacidade critica e independéncia de idéias eram, no entanto,
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acentuadas. Nao se prendia a nenhum sistema particular, experimentando modelar o seu
proprio, com elementos que nos mais pudesse colher. O estudo das fontes devera examinar
como o fazia e por que o fazia; por que, por exemplo, assimilava certas idéias aparentemente
adversas, e por que a outras distinguia, ou de todo extremava, ainda que geralmente aceitas
como de igual significado.

Anadlise dessa indole é, sem duavida, tarefa ambiciosa. Em obras de maior de-
senvolvimento e complexa estrutura, como os pareceres, nem sempre certos fundamentos
que o autor considera pacificos aparecem expressos; também nem sempre a articulagao
entre suas diferentes partes se mostra inteiramente clara. Alguns desses elementos terao
de ser inferidos, e outros, supostos, admitidos como hipéteses, de onde se possa partir para
mais penetrante trabalho critico.

Estudo completo das fontes dos pareceres exigird, por isso, espago muito maior
que o deste ensaio. E de crer, porém, que as notas aqui reunidas nao sejam intteis aos que
apenas desejem uma visao geral da matéria. E poder-se-a ainda aceitar que oferegam algum
proveito a outros investigadores, os quais, dispondo de maiores recursos de ilustracao e
vagar, queiram dedicar-se a anélise mais aprofundada.*

Rui, amigo dos livros

Amigo apaixonado dos livros, Rui habituou-se a percorrer os grandes textos,
as fontes maiores. Ja em 1868, indo para Sao Paulo a fim de ai concluir os estudos de
Direito, iniciados no Recife, levava consigo importantes obras, coisa ndo comum aos
estudantes do tempo.?

Essa paixao so6 faria crescer através dos anos. Sua biblioteca, que se conserva,
mostra que incansavelmente lia, comentando os textos a margem das paginas ou em pe-
quenas tiras de papel. Por muito tempo, fazia mais: preparava colegoes de excertos em
cadernos manuscritos.® Desse modo, aumentava sempre o cabedal de conhecimentos. Cons-
truia e aprofundava todo um mundo de idéias, coligindo e sistematizando dados de dife-
rentes dominios, ao mesmo tempo que estimulava a prépria curiosidade por outros.

Lembremos que, nos anos proximamente anteriores ao da elaboragao dos pare-
ceres, certas circunstancias deviam levar nossos homens de maior cultura a se interessa-
rem por uma visao nova dos problemas nacionais. Afirmou Silvio Romero que o decénio
entre 1868 e 1878 foi “o mais notavel de quantos no século XIX constituiram nossa vida
espiritual”. Quem nao viveu nesse tempo, observa, nao terd conhecido de modo direto
importantes movimentos da alma nacional: abalaram-se entdo as conviccoes religiosas, a
autoridade das instituigbes monarquicas, o regime de trabalho servil, os direitos tradicio-
nais do feudalismo pratico dos grandes proprietérios. E conclui por dizer: “O incomensu-
ravel comegava a apagar-se”, com isso querendo significar que novos métodos se ensaia-
vam para que o pais fosse menos imperfeitamente compreendido.*

Nao seria de estranhar que a tal movimento Rui se incorporasse, tornando-se
paladino de idéias, métodos e solucoes, inspirados em conhecimentos de difusao recente.
Muitas vezes, foi por isso chamado de “teérico”, “homem de gabinete”, “sabedor de coisas
intteis” ... Nao se nega que se empolgasse por grandes esquemas, para os quais nos livros

! Podera a matéria, no todo ou em parte, prestar-se a teses de doutorado, ou de catedra, em nossas faculdades de Filosofia, por
exemplo.

2 Cf. Pires, Homero. Rui Barbosa e os livros. [Rio de Janeiro] : Casa de Rui Barbosa, 1938.

3 Entre os cadernos de notas e excertos, Batista Pereira indica um volume manuscrito, datado de 1868, com 284 péaginas,
quando Rui era estudante em Séo Paulo, com trechos de Politique radical, de Jules Simon; La liberté antique et la liberté
moderne, de Laboulaye; Lettres sur I'’Angleterre, de Louis Blanc; Allemands et frangais, de Henri Heine, além de trechos
diversos de Renan, Laveleye, Augusto Collin, Eugéne Pelletan e outros.

* Tais idéias, Silvio Romero expée na introdugdo que escreveu para o livro de Tobias Barreto, Vdrios escritos.
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buscava bases légicas, normas de coeréncia e mesmo a harmonia e a precisao da forma. Nao
os construia, porém, para expor simples doutrinas. Tanto quanto lhe permitisse a documen-
tacao disponivel, ensaiava caracterizar as condicoes de vida do Pais, a fim de indicar defici-
éncias e propor remédios. No caso dos pareceres, assim realmente fez, e, para que ficasse
evidenciada a procedéncia de suas idéias, nao se cansou de reunir dados sobre o movimento
social e do ensino, ja no Pais, ja em outros, em que tais idéias tivessem sido experimentadas.

Foi dos primeiros, sendo o primeiro, a tentar disciplinar com sentido tedrico-
pratico as questoes gerais da educacao nacional. Em muitas passagens fala do valor das
estatisticas e as emprega; salienta as relagoes entre demografia e educacao, educagao e
trabalho, ensino e formagao profissional, escolas e riqueza publica. Em outras, expressa-
mente se refere as vantagens que haveria em estabelecer um “plano nacional de instrucao
publica”. Em tudo, mesmo nas conseqiiéncias de ordem didética, pormenorizadas, procu-
rou demonstrar que estreitamente se deveriam unir as tarefas educativas e as da vida poli-
tica, os planos de bem-estar social e os da difusao da ciéncia, das artes e técnicas.®

Numero e espécies das referéncias bibliograficas

Vejamos as referéncias bibliograficas presentes nos pareceres. Quantas e quais
sdo elas?...

Desde que se somem, nos dois escritos, as que ai figuram em notas de pé de
pégina, excluidas as repeti¢oes, obtém-se o total de 524. No primeiro parecer, referente ao
ensino secunddrio e superior, sdo 154. Remetem a 73 obras. No segundo, mais extenso,
excedem milhar e meio, por sua vez, mencionando 451 publicagoes diferentes. Entenda-
se, obras ou conjuntos delas, muitos dos quais em diversos volumes. Deles, o total ascende
a quase 600, o que vale dizer que Rui se serviu de uma consideravel livraria para a elabo-
ragao dos dois trabalhos.®

Tais publicagbes podem ser classificadas por diferentes critérios. Primeiro, o
do idioma original de cada texto, ou de tradugdo em que Rui o tivesse conhecido. Sete
linguas se representam: francés e inglés, na maior parte das obras; alemao, italiano, espa-
nhol e portugués, em menor porgao; latim em duas.

Depois, o critério da data de publicacdo de cada documento. Variam os anos
entre 1825 e 1882, este ultimo o da redacao dos pareceres. Mas, na maior percentagem, as
obras citadas se imprimiram entre 1877 e 1881.

Ainda depois, havera de considerar o tipo geral de apresentagao: tratados, dis-
sertagdes, monografias, documentos oficiais, atlas, dicionarios, revistas especializadas, re-
latérios técnicos, publicacoes periddicas.

Afinal, uma classificagdo por assuntos ou grupos de assuntos, certo que nume-
rosos. Vao da cosmografia (por sinal a matéria da obra de publicagao mais remota, o volu-
me de 1825), e da topografia do Império (num dicionario impresso em 1834), até os mais
extensos tratados de filosofia da época. De permeio, todas as ciéncias e artes, em grandes
livros ou pequenos compéndios, ou ainda na forma de relatérios técnicos sobre o ensino
das mais diversas disciplinas.

Eis uma distribuigao dos assuntos, pela qual se podera verificar tanto a variedade
como a dispersao aparente: histéria geral, critica histérica, pensamento social, filosofia poli-
tica; filosofia sistematica, logica, teoria do conhecimento, ética, religido; estudos juridicos,
especialmente direito publico; estudos lingiiisticos; histéria particular de diversos paises;

® Historicamente, a primeira idéia de um plano geral de ensino no Brasil, consta de uma carta régia, expedida por D. José I,
ao tempo do Marqués de Pombal.

5 Entre as diversas colegoes de obras, mencionadas num sé titulo, lembrem-se desde logo Oeuvres, de Condorcet, em 12
volumes; as Memdrias histéricas, de Guizot, em 9; e o Curso de filosofia positiva, de Augusto Comte, na edigao de Littré, em 6.
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legislagao comparada, especialmente do ensino; administragao publica, economia e finan-
cas; teoria geral da educacéo e estudos particularizados que lhe servissem de base; mate-
matica, fisica, quimica, eletricidade; ciéncias naturais e suas aplicagoes; biologia humana,
antropologia, psicologia; medicina, satiide publica, higiene em geral; belas-artes, especial-
mente artes pléasticas; administragdo escolar, estatistica escolar; problemas especiais de
organi-zacao do ensino, como construgoes escolares, preparacao e recrutamento de profes-
sores, programas, métodos e procedimento didaticos; realizagoes e experién-cias pedagogi-
cas em numerosos paises. Devem-se ainda citar publicagoes sobre geografia e histéria do
pais, sua populagdo, economia, finangas, tendéncias politicas.

Para metodizar a anélise, primeiramente separaremos essas fontes em dois gran-
des grupos, correspondentes a dois niveis de pensamento: o de exposigao e debate de idéias,
e o de informagéo ou carater documentario, que a tais idéias servissem para comprovagao.

No primeiro grupo, pela fungao que tiveram na elaboragao dos pareceres, trés
espécies de obras devem ser destacadas. Chamemo-las fontes gerais, fontes de dominios
especiais, e fontes de matéria pedagdgica integrada, na forma em que os conhecimentos da
época o permitissem. Com isso procuraremos responder a indagagoes, que ora sdo muito
naturais: Quais as fontes de filosofia e politica da educag¢ao? Quais as de fundamentagao
cientifica? Quais as de administragdo? Quais as de didatica?...

As pegas do segundo grupo geral podem ter divisdo mais simples, em duas
espécies: informagoes sobre a vida e o ensino de nosso pais, e informagoes sobre os mes-
mos assuntos, em outras numerosas nagoes.’

Fontes gerais: histéria e critica histérica, pensamento social
e teoria politica, filosofia sistematica

Muitas das fontes, e por isso as chamamos gerais, nao versam de modo especi-
fico a educagao: ora examinam a vida social e politica por diferentes aspectos, ora lhe
discutem os valores, ora apresentam sistemas de idéias na forma de mais ampla reflexao
filoséfica. Os elementos que contém, tanto poderiam servir de base ao estudo de uma pe-
dagogia, como de outra técnica de alcance na vida coletiva.

Nos estudos pedagogicos atuais, a situagdo é diversa. Hoje dispomos de estu-
dos sobre filosofia e politica de educagao, bem caracterizados, ou mais claramente funda-
dos em elementos de anélise da vida social e da cultura.®

Mas, ao tempo dos pareceres (ndo esquegamos que corria o ano de 1882) nada
disso existia. Rui teria de reunir elementos esparsos de cultura geral para que pudesse dar
consisténcia as suas concepgoes pedagogicas. Dai, haver buscado elementos em obras de
histéria, pensamento social e teoria politica, e, enfim, nas de filosofia sistemaética.

A preparacao geral que possuia, ligada a sua formagao profissional, a de jurista,
punha-o a meio caminho. Nosso ensino juridico nao seguia a tradigao inglesa, firmada no
estudo pratico “de casos” com a aplicagao de normas legais especificas. Obedecia a orien-
tacao francesa, mais interessada pelos temas de filosofia, implicitos nas concepgoes do
direito natural e direito canonico. No préprio estudo do direito romano, o que de preferén-
cia se procurava eram principios gerais de interpretagao.

Assim, nas fontes da histéria e de sua critica, uniam-se as cogitagoes juridicas
e as idéias sociais. Nem por outra razao, por muito tempo, nossas faculdades de direito

7 Na edigao original dos pareceres (Anais do Parlamento, Camara dos Deputados, Sessao de 1881-1882) figuram as notas de
pé, ndo, porém, listas bibliograficas gerais, ao fim de cada parecer, como se veio a fazer na edigdo das Obras completas,
coordenada pela Casa de Rui Barbosa. Nessas listas, porém, por vezes sao citados documentos diversos num s6 titulo, tal
como se da com os relatérios do Ministro do Império, em volumes esparsos, referentes a nove exercicios diversos.

8 Cf. Introdugao ao estudo da Escola Nova e Educagdo comparada, do autor deste ensaio.
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expediram o titulo de bacharel em ciéncias juridicas e sociais. S6 recentemente é que se fez
distingao entre o estudo de direito e de outros ramos do género, com a criacdo de cursos
diferenciados. Parece certo que essa tradigdo explica o vivo interesse dos estudantes pelo
debate de grandes problemas sociais, tanto quanto as razées do predominio que por muito
tempo tiveram os bacharéis em direito na vida politica do pais.®

Rui nao devia fugir a regra. Como bacharel, fez-se politico. Como politico, ani-
mado por atributos de temperamento e a inegavel superioridade que devia sentir entre
seus pares, fez-se teorizador de reformas sociais, as mais amplas.

A a) Historia e critica histérica

No exame das fontes gerais dos pareceres, ressalta o esforgo de Rui em esclarecer
as bases de um pensamento social definido. Fé-lo recorrendo a obras de histéria, tdo antigas
como a de Herddoto, e a textos de autores modernos, que esse pensamento analisassem nos
tempos antigos. Assim Curtius, em sua Histdria da Grécia; Renan, na obra que dedicou ao
ocaso da cultura antiga, e Zeller em seu trabalho cléssico sobre a evolugao da filosofia grega.*®

Isso lhe daria o gosto pela anélise histérica, dispondo-o ao exame de conheci-
mentos nos dltimos séculos. Os anos de formacao de Rui coincidem com os de grande
esplendor da critica histérica, cujo impulso inicial vinha dos enciclopedistas e teéricos da
revolucao francesa.

Rui com ele toma contato através de Condorcet, cujas obras completas men-
ciona, e, entre as quais Esquisse d’un tableau historique des progrés de esprit humain,
parece ter exercido influéncia muito consideravel em sua formacao.

Por dois aspectos podemos aprecia-lo. Um, geral, de simples filosofia da hist6-
ria, e outro, especial, o do relevo que Condorcet dava as questées da educacao do povo.
Assim era quando o pensador francés afirmava que “as desigualdades entre as nagoes espe-
cialmente dependem das desigualdades da instrugdo que cada um ministre a suas crian-
cas”; e, quando dizia também que, “dentro de cada nagao, as desigualdades somente pode-
rdo ser eliminadas mediante maior progresso na selegao das técnicas de estudo e melhoria
dos métodos de ensino”.

Guardemos essas duas afirmagoes. Elas explicam muito da orientagdo geral dos
pareceres, inclusive a importancia que seu autor veio dar as questoes didaticas, reconhe-
cendo que a fungao formadora da escola estaria na dependéncia dos métodos que pudesse
empregar. Deveriam os métodos, por si mesmos, ter influéncia decisiva na preparacao dos
homens para a vida social e o convivio politico — tal era a convicgdo de Rui.

A b) Pensamento social e teoria politica

A direcao do pensamento social, expresso nos pareceres, torna-se claro quando
examinamos a posigdo de Condorcet no desenvolvimento da teoria que, depois, se veio a
chamar do progresso humano, e de que esse revolucionario se fez arauto.

Dessa teoria, ou mais propriamente dessa doutrina, sdo precursores Francis
Bacon, Montaigne e Descartes.

9 A mesma situagao, alids, existiu por toda a América Latina, no século passado e ainda neste. A esse respeito, cf. o v. I da
extensa obra Histéria do pensamento social, coordenada por Haris Elmer Barnes e Howard Becker (trad. espanhola. México :
Fondo de Cultura Econémica, 1945).

10 Herodotus. History. ed. inglesa de 1875; Curtius, Ernest. The History of Greece. trad. do alemao. Londres, 1869; Renan,
Ernest. Marc Auréle et la fin du Monde Antique. Paris, 1860; Zeller. A History of the greek philosophy. trad. do alemao.
Londres, 1881.
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Rui os cita, embora ao Gltimo nao faga senao breve mengao. Levando adiante as
idéias do Rogério, o seu homoénimo do século XIII, Francis Bacon, passava a estimular os
métodos de inducao experimental como validos para todas as espécies de conhecimento,
assim contestando as bases do pensamento medieval. Sua famosa frase “A natureza é mais
sutil que qualquer argumento” representava uma critica direta as formas especulativas de
pensar, quando ndo derivadas de dados da experiéncia sensivel. Por sua vez, Montaigne
insistia em que a finalidade do conhecimento e, em conseqiiéncia, a do ensino, deveriam
ser a de levar o homem a viver melhor, mais saudavel e produtivamente, com o que se
antecipava a certas idéias s6 mais tarde desenvolvidas e aceitas.!!

O valor da ciéncia e suas aplicagoes firmava-se, no autor dos pareceres, como
principio bésico. Essa convicgdo deveria ser temperada por outras, decorrentes de uma
nova compreensao dos fatos sociais e sua dindmica, para a qual a critica histérica o havia
preparado. Para isso teriam concorrido obras de historiadores, como Michelet, Guizot e
Thiers, e ainda os trabalhos do economista belga Laveleye, de tendéncias socialistas, e
que, no entanto, figura entre os autores mais citados em ambos os pareceres.*?

Como poderia, com ingredientes tao diversos, construir Rui uma teoria politica
coerente?... esse € um dos problemas de grande interesse na anélise das fontes dos pareceres.

Deve-se primeiramente observar que, entre as idéias de Michelet e as de Laveleye,
certos pontos de contato existem. Ambos admitem que a vida social tem o seu motor no que
chamam “a forga criadora do povo”. Afirmava o primeiro que as opinioes e variagoes do “espi-
rito piiblico” (ou, como agora dizemos, da “opinido ptiblica”) t¢ém nos negécios do Estado maior
importancia que as decisoes de reis, ministros e generais. Acentuava o tltimo a necessidade do
“consenso social”, ndo so para o exercicio da liberdade, mas, a defesa do bem-estar econémico
dos diversos grupos da populagdo, donde admitir a intervengao do Estado na regulagdo dos
negocios privados. Em ambos, o progresso a ser conquistado através de reformas politicas de
feicao democratica, idéia que ambos apresentavam com ardor roméantico.

Sensivel a tudo isso, Rui devia buscar maiores fundamentos em estudos de
politica comparada. Lé e comenta a obra de May sobre a marcha das instituicdes democra-
ticas, e a de Lecky sobre a evolucao do racionalismo politico.™

Ademais, ele proprio procedeu a estudos comparativos, analisando o desenvol-
vimento do direito ptiiblico em vérios paises,'* e, em especial, as mudancas a esse respeito
observadas nas formas do Estado Nacional. Nelas vislumbrava a extensao de fungoes que
viria a tomar o Estado moderno, em face de problemas desenvolvidos pela chamada revo-
lugao industrial ™

A convergéncia natural dos elementos assim colhidos justificaria uma teoria poli-
tica animada de fé no progresso humano, desde que a maior parte do povo, ou a todo ele, fosse
estendida a educagao. Rui experimentava comunicar a essa teoria linhas harmoénicas, segundo
as grandes correntes da época, sem que abdicasse de convicgoes pessoais, muito arraigadas.

Entre todas, dominava a da defesa de um sistema de vida que integralmente
respeitasse a pessoa humana. Rui era liberalista. Mas o conceito de liberdade que aceitava
provinha da tradigao greco-latina, afirmagao individual que nao deveria impedir a compreensao

11 Bacon, Francis. Works. London, 1876; Montaigne. Essais. Paris, [s.d.]. 2 v.

12 Laveleye 6 um dos autores de que se encontram excertos copiados pelo estudante Rui, nos manuscritos de 1868: Michelet,
Jules. Histoire de la Révolution Frangaise. Paris, 1867; Guizot. Mémoires pour servir I’histoire de mon temps. Paris, 1858-
1868. 9 v.; Thiers. Discours parlamentaires. Paris, 1880; Laveleye, Emile-Louis. La Prusse et I'Autriche depuis Sadowa.
Paris, 1872; Linstruction du peuple. Paris, 1872; Lettres de Lltalie. Paris, 1880. (Os excertos de 1868 sao da obra desse autor
publicada em 1863, Essai sur I'économie de la Belgique, ndo mencionada nos pareceres).

13 May, Th. Democracy in Europe. Londres, 1877; Lecky. History of rationalism in Europe. [s.d.].

4 Walpole, S. A History of England from 1815. Londres, 1880; Brancoft. History of the United States. New York, 1876; Brachet.
Lltalie qu’on voit et I'ltalie qu’on ne voit pas. Paris, 1881; Martins, Oliveira. Portugal contemporaneo. Lisboa, 1881.

15 Chevalier, M. Lettres sur I'Organisation du Travail. Paris, 1848; Dupont-White. Du progrés politique. Paris, 1868; Escott, T.
H. England, its people, policy and pursuits. Londres, 1880.
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dos deveres de cada individuo para com os fins da nagao, organizada como Estado de direito.
Assim o seu liberalismo nao se opunha, em principio, a uma concepgao de democracia
social, tomada esta expressao em sentido lato.

Nao obstante, em vérios trechos, serve-se de idéias de John Stuart Mill, ainda
que a compreensao da liberdade nesse autor mais se prenda a tradicao anglo-saxonica, isto
é, a de vigilante resisténcia de cada cidadao a qualquer constrangimento que o poder pt-
blico possa impor-lhe. No primeiro parecer, Mill é citado uma sé vez, e de segunda mao, ou
sem referéncia expressa a qualquer de suas obras. No segundo, porém, as citagoes sobem a
uma dezena, e quatro de seus livros sao indicados.!®

E certo que a teoria politica do pensador inglés nao é de todo exposta e analisada.
E apenas referida quanto a acdo do Estado nos servigos de educagao publica, particularmente
quanto a obrigatoriedade escolar, que Mill s6 admite com reservas, advogando uma liberda-
de de ensino muito ampla. Certos aspectos relativos a influéncia do Estado na vida dos
negocios sao de passagem considerados, segundo o mesmo pensador. Mas, para esse efeito,
outras fontes seriam utilizadas, Edmond Villey, Emile Littré e G. Wyrouboff, por exemplo."’

O confronto das opinides desses autores ndo iria impedir, porém, que Rui con-
cluisse pela liberdade de ensino, conservada como privativa a concessao pelo Estado dos
graus académicos e a verificagdo do cumprimento da obrigagao do ensino primario.*®

Num ou noutro matiz, os autores citados pertencem a corrente positivista. Na
argumentacao de Rui, por isso mesmo, e logo no primeiro parecer, surge o nome de Augusto
Comte, na figura de pensador, ndo na de reformador de instituigoes politicas e religiosas.
Sutilmente, o debate é deslocado das questoes de teoria politica para as de fundamentagao
filosofica, a mais ampla. E, é curioso, nela vém a aparecer certas idéias de Fichte, as que
estdo na obra Discursos a nagao alema, das poucas obras citadas em ambos os pareceres.*®

A conclusao a que se chega, nessas passagens, em que Rui esboga uma teoria
politica, é que o seu pensamento ai oscila entre estes extremos: o liberalismo de Mill e o
idealismo institucional de Fichte. Como os poderia reconciliar?...

A ©) Filosofia sistematica

Precisamente para reducgao desses conceitos contrdrios, que procura marcar
apenas como conceitos distintos, é que Rui passa a invocar de modo mais extenso as fontes
de filosofia sisteméatica. As maiores delas sio Comte e Herbert Spencer, com os seus muitos
pontos de contato e declaradas divergéncias.

Para que se compreenda como o pensamento de Rui ai ascende do plano de
ordem politica ao filoséfico, deve-se observar que sé aceita de Comte o que estd no
Cours de philosophie positive e, ainda assim, na apresentacao critica que lhe deu Littré.
O positivismo que Rui aceita é o desse discipulo dissidente, positivismo puro e simples.
Ficariam de parte as idéias politicas e, bem assim, as que Comte defendeu no sentido de
certa organizagao religiosa da humanidade.

O que o autor dos pareceres aceita sem restrigoes é a concepgao de que o pen-
samento hé de ser fundado na experiéncia, ponto em que os dois fil6sofos coincidem. As
bases da propria reflexao filos6fica proviria dessa fonte, ainda que remotamente; isto é, das

6 Mill, John Stuart. Principals of Political Economy. Londres, 1848; Autobiography. 6. ed. Londres, 1869; Inaugural address at
the University of Saint Andrews. Londres, [s.d.]; On liberty. Londres, 1873. Na lista publicada em Obras completas..., esta
altima obra nédo estd mencionada, ainda que expressamente referida na p. 106, v. X, t. .

17 Villey, Edmond. Le réle de I'Etat dans I'ordre économique. Paris, 1882; Littré, E. Conservation, revolution et positivisme. 2. ed.
Paris, 1879; Wyrouboff, G. “Lenseignement libre”. In: Philosophie positive, Paris, [s.d.]. t. IL.

18 Cf. Obras completas..., v. X, t. I, p. 85 e seq.

19 Fichte, J. G. Reden an die Deutsche Nation. Berlim, [s.d.].
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impressoes sensiveis, tidas como alicerce geral do saber. Ou, na forma em que Spencer
explica: todo estado de consciéncia pertence a uma de duas classes, a de estados internos,
ordinariamente chamada sujeito, e a de estados externos, ordinariamente chamada objeto,
e a de estados externos, ordinariamente chamada objeto; os componentes dessas duas clas-
ses unem-se por lagos particulares e, de tal modo, que os estados externos suscitam estados
internos. Estes Gltimos tém a propriedade de formar séries por encadeamento espontaneo,
que se desenvolvem desde que um novo estado provindo do objeto nao perturbe tal desen-
volvimento. Por sua vez, os estados externos aparecem suscitados por outros da mesma
espécie, que também se disporao em séries, as quais poderao ser observadas e analisadas
segundo as suas condigoes de ocorréncia... O que vem a persistir no conhecimento, como
real, serd portanto o objetivo, que se identifica, de modo similar nos diferentes sujeitos,
pela sucessao e simultaneidade dos fatos. A apreensao de tais lagos de sucessao e simulta-
neidade revelam, enfim, as leis naturais, expressao prépria do saber positivo.

Rui aceita tais principios e suas conseqiiéncias. S6 o saber positivo, no texto
dos pareceres, lhe parece valido. Mas essa forma de saber podera explicar também os fatos
da vida humana, inclusive os da existéncia social?... Comte afirmava que sim, e Rui aceita
essa conclusdo, como admite o esquema geral de sucessao dos estados de conhecimento no
homem através da histéria: estado teolégico, metafisico e positivo, fases, também, de uma
teoria do progresso.

E certo que Rui ndo se contenta com esses pontos esquematicos na aparéncia
tao simples, indo colher material complementar em Spencer. No primeiro parecer, nao é
esse autor citado sendo uma vez e por via indireta. No segundo, as citagoes sobem a 23. Sao
nove, entao, os livros indicados, um dos quais no texto original em inglés, como na tradu-
¢do francesa, na edigdo revista.?°

Mais que o niimero das citagoes deve-se observar que a filosofia geral de Spencer
envolve muitos trechos dos pareceres. Parece inegavel que Rui mais acolhe o positivismo
inglés, nao admitindo as idéias de Comte sendo na forma dissidente de Littré.

Ha para isso duas razoes muito importantes. Tanto Spencer como Mill aceitam a
validade do conhecimento objetivo, ndo negando, porém, os problemas do incognoscivel, em
face dos quais um e outro se detétm. Ambos nao negam a importancia dos sentimentos reli-
giosos, como um dos fundamentos da moral. A segunda razdo é de ordem pratica. Seria nas
obras de Spencer, como na autobiografia de Mill, que Rui iria encontrar material mais inte-
grado para compreensao das questoes tedricas e praticas da educagdo. Ademais, com essa
corrente outro pensador britanico, Alexander Bain, também se relacionava, havendo exposto
suas idéias pedagogicas na primeira obra que, em inglés, veio a receber, o titulo de Ciéncia
da Educagao. Esses pontos serdao examinados adiante, no estudo, das fontes integradas.

Mas, também ao sistema de Spencer, em certos pontos, Rui opoe reservas. Nao
pode ele aceitar, por exemplo, a concepgao de um determinismo universal que, ao menos nas
primeiras obras do pensador inglés, o levava a considerar com ceticismo qualquer esforgo
deliberado do homem no sentido de melhoria da vida social. Ainda af, para Spencer, o pro-
gresso teria de resultar da evolugdo césmica, regida por inelutéveis condigoes que presidi-
riam a transformagao do homogéneo no heterogéneo, principio capital da teoria evolucionista.

O principio nao podia ser aceito pelo autor dos pareceres porque lhe contrari-
ava as tendéncias liberais, ou a mesma concepgao da liberdade da pessoa humana. Contra-
riava, ademais, a pregagao de Fichte que, no sistema de agdo politica que Rui levara em
conta para solver as questoes da educacdo como processo social, encerrava também um
principio contraditério.

20 Comte, Auguste. Cours de philosophie positive, 4. ed. Paris : E. Littré, 1887; Spencer, Herbert. Social statistics. Londres,
1868; Essays, 1875; The principles of Sociology, 1880; Cerimonial institutions, 1880; The study of Sociology, 1880; The
genesis of science. New York, 1881; The principles of Biology, 1881; Introduction a la Science Sociale. Paris, 1874; Education,
intellectual, moral and physical. Londres, 1861, e a tradugao francesa deste livro, publicada em Paris, em 1887.
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Eis ai um segundo e interessante problema resultante do confronto entre o pen-
samento original dos pareceres, na educacao, e as fontes de filosofia geral neles referidas.
Nao lia, em tudo isso, antinomias e antiteses flagrantes?...

Certo que existem, e é por isso que Rui procura para elas uma solugao dialética
na obra de Fichte. O aprego pelo autor alemao esta, alids, expresso nestas palavras muito
claras do segundo parecer: “Fichte nao se iludiu. Meio século bastou para dar a suas predi-
¢Oes a confirmagdo mais espantosa...”

Mas, entenda-se, ndo propriamente a confirmagdo de todas as teses politicas
dos Discursos a nagdo alema, mas as premissas desse trabalho, seus fundamentos mais
amplos ou aqueles segundo os quais o pensamento desse autor se liga ao de Kant.

No texto dos pareceres, esse elo ndo estd, porém, declarado. Note-se que o nome
de Kant s6 uma vez ¢ ai referido, e em questdao de pequena monta, o do valor que ele dava
ao estudo da geografia como introducao necessaria a compreensao das ciéncias naturais.?!
Nao ha em todo o texto dos pareceres referéncia expressa a qualquer das obras de Kant.

Nao obstante, o &mago da filosofia de Rui é kantiano, através do idealismo obje-
tivo de Fichte, mais amplo que o seu idealismo institucional, férmula derivada de circunstan-
cias politicas ocasionais. E bem sabido que, depois de haver escrito Critica da razdo pura,
em que demonstra a espontaneidade do pensamento e da agao humana, Kant compos Critica
da razao pratica, para explicar que uma e outra dessas formas racionais destinam-se a produ-
zir a harmonia social, desde que a vontade as inspire no “sentimento do dever”. Era nesse
nucleo de idéias que encontrava as bases para entender a pessoa humana como “um fim em
si mesmo”, principio voluntarista, que as concepgoes da educagao em geral aceitavam, como
ainda agora, alias, aceitam sob modalidades as mais diversas.

Ora, como anteriormente vimos, é nesse esquema que o pensamento social de
Rui, sua teoria politica e filosofia de educacao encontram razoes de harmonia e coeréncia.
O homem ganha poder pelo conhecimento e, para que a atividade seja eficaz, através de
conhecimento positivo. Mas s6 se torna realmente livre pela consciéncia do dever, pela
compreensao dos valores sociais e morais, alvo final de todo o trabalho educativo. Assim,
as sociedades nao se desenvolvem apenas pela difusdo da ciéncia e suas aplicagoes, mes-
mo porque ndo apresentam elas um programa de vida: esse programa tera de provir de
elevacao espiritual, que s6 o sentimento do dever vem a criar e a desenvolver.

Nessa base é que Rui admite o conhecimento positivo, a concepgao evolucionista
e a propria idéia de liberdade, em cada homem apenas limitada pelo exercicio de igual liber-
dade nos demais cidaddos. Na defesa dela é que cabera a agao do Estado, tanto mais necessa-
ria quanto, por mudancas da vida economica, esse exercicio pode vir a ser ameagado.

Assim, depois do debate filoséfico, de que nem sempre todos os elos estao
expressos, Rui retorna ao plano de pensamento politico. Entao, passa a utilizar outras fon-
tes, as que pregam a reforma das instituicoes, nelas compreendidas as do ensino publico,
as da educacao popular pelo Estado, e que nao s6 viessem a ensinar a ciéncia, mas a culti-
var nos cidadaos o sentimento do dever.

Trés autores entdo aparecem, Robert Owen, menor ntimero de vezes, John Bright
e Richard Cobden, referidos, respectivamente, 13 e 14 vezes.

Nao sdo estes, vale a pena salientar, representantes de um sistema filoséfico defi-
nido, mas reformadores do pensamento social, que procuravam novos esquemas, combinan-
do conclusoes de nascentes investigagoes nos dominios da economia e do direito publico.??

Assim, Rui vem a encontrar-se de novo no terreno de sua formagao original, a
de jurista, terreno em que as cogitagoes de ordem social e politica se misturavam na tenta-
tiva de encontrar bases de justica, através da agdo do Estado.

! Essa citagao figura nas Obras completas..., v. X, t. I, p. 292.
22 Cobden, Richard. Questions of public affairs. Londres, 1880; Bright, John. Public address. Londres, 1789.
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Nao se nega que ele amava o jogo das idéias, sem que nelas visse, porém, exclu-
siva finalidade l6gica. Compreendia esse jogo como exercicio necessario para esclarecer a
agao, dirigida no sentido do aperfeigoamento individual — a pessoa humana como “um fim
em si mesma” — e no sentido também do progresso coletivo, em sociedades retamente
organizadas. Eis por que, bem examinado o contetido dos pareceres, nele se encontra certo
colorido pragmatista, no melhor sentido dessa expressao, ordenado por uma inspiragao
politica, que adviesse da teoria do progresso. E, desse modo, o circulo se fecha.

Uma observagdo ainda se torna necessaria quanto as fontes gerais.

Ao aceitar a tese do conhecimento positivo, Rui é atraido pela idéia nascente de
se poderem desenvolver os estudos sociais nessa base. Novas conquistas em tal dominio
deveriam renovar pressupostos, permitindo o estabelecimento de mais claros principios de
agao politica realistica, desde que justa. Ora, isso importava reconhecer a existéncia de valo-
res sociais e morais, em razao de que, como antes se viu, Rui ndo poderia contentar-se com
um determinismo universal a maneira de Spencer. O que admitia era certo possibilismo, tao
importante na vida pessoal como na esfera coletiva, e em que a compreensao de propésitos,
inspirados pelo sentimento do bem comum, por fim chegasse a tudo dominar.

No esclarecimento desse modelo, ainda que incompleto, é que os pareceres
delineiam certa contribuicao realmente nova a época, pelo desejo manifesto de Rui em
funda-lo numa reflexdao que proviesse de estudos objetivos sobre a vida social. Nessa base,
admite um sentido teleolégico da vida social, expresso por aquela “forga criadora” do povo,
e que se referiam Michelet e Laveleye, como expressao de liberdade. Nao chegaria o conhe-
cimento cientifico a esclarecer também a natureza e o sentido dessa forca, a ser utilmente
ordenada pela arte politica?...

Lembremos que, no desenvolvimento e difusao dos conhecimentos cientificos,
o autor dos pareceres via a condigao geral da liberdade. Também nesse sentido é que admi-
tia “o Estado como o grande representante da inteligéncia contra o obscurantismo”, “A
ciéncia afeigoa-se ao regime viril da liberdade; o fanatismo e a superstigao ndao no supor-
tam”... Sao idéias repetidas no texto.

Rui assim esbogava a concepgao que veio depois a receber o nome de telese
social, expressao dinamica daquela vontade do povo, a ser organizada e esclarecida pela
difusao de um saber que a todas as consciéncias se pudesse impor, por sua forca agregadora
e, desse modo, construtiva.

Nos termos em que Rui a apresenta era uma concepgao nova, s6 depois aperfei-
coada pelos cultores dos estudos sociais, em particular nos Estados Unidos. Tais estudos
forneceram bases para elaboracdo mais definida de uma filosofia e de uma politica da
educagao, as quais em tese, ainda permanecem.?

Fontes especiais: Biologia, Psicologia, Sociologia

No trato das fontes gerais a que referimos, encontrou Rui uma concepgao geral
da natureza do homem e de suas instituigbes, com vistas a um destino de progresso
ininterrupto. Por elas, assim definia a acdo necessaria das forgas politicas na educagao, ao
mesmo tempo que os seus limites. O equilibrio geral, para isso necessario, devia advir do
conhecimento objetivo sobre as coisas e sobre o homem, ele préprio.

Na realidade, porém, essa concepgao se temperava pelo reconhecimento de
fins morais, razao por que seria necessario supor no homem a possibilidade de um aperfei-
goamento natural pelo exercicio do senso do dever.

3 No ano seguinte ao da publicagao dos pareceres, Lester Ward fazia editar Dynamic Sociology, livro em que veio a expor e
justificar a sua concepgao de telese social, de grande significacdo nos estudos gerais da sociologia, e, em especial, na
elaboragao de uma sociologia educacional.
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A relagdo comum entre todos esses pontos mais constantemente se apontava
pela difusao do saber positivo ou pelo progresso da ciéncia, na forma das grandes tendén-
cias do pensamento da época, que Renan — autor também citado nos pareceres — brilhante-
mente expunha.

Seria natural que, para o estudo dos meios ou dos recursos educativos, Rui
entdo procurasse nas fontes da ciéncia, ou em cada um dos seus dominios particulares, as
conclusoes das mais recentes descobertas.

O ponto de partida seria o exame dos resultados de novas investigagoes na biologia.

Para que bem se perceba a importancia disso, sera preciso lembrar o progresso
que, na primeira metade do século passado tiveram as investigagoes da vida do homem. S6
entre 1820 e 1830, viria Carlos Baer a descrever os fatos do desenvolvimento pré-natal; s6
em 1838, Schleiden estabeleceria paralelo entre os processos vitais de plantas e animais,
renovando em bases mais sélidas a teoria da constituigao celular; s6 a partir dai, também
mais apuradamente, se estudariam as fungoes dos érgaos e tecidos, com Johannes Miiller,
Schwann e Virchow; s6, enfim, por volta de 1865, Gregério Mendel daria a conhecer os
resultados de experiéncias com plantas hibridas, as quais seriam seguidas por outras pes-
quisas sobre a hereditariedade.

Antes disso, ou 1857, Darwin havia publicado o estudo Da origem das espécies
por via da selegao natural. A hip6tese, muito ampla, ai contida, passou a influir nos estudos
da biologia, em geral. Permitiu a elaboragao de constructos novos, os de adaptacao, selegao
natural, funcoes da hereditariedade, desenvolvimento similar entre individuo e espécie. Essa
nova orientagao, com o aprofundamento das nogoes sobre a fisiologia dos sentidos e as gran-
des funcodes do sistema nervoso, alcangaria depois os dominios de explicagao de fatos béasi-
cos da psicologia. Primeiramente, pretendeu-se mesmo uma total redugdo da vida mental a
fisiologia nervosa, o que justificou a criacao da psicofisica, e, logo, as primeiras realizagoes
de uma psicologia experimental, no sentido ortodoxo que lhe deu Wundt, ao instalar um
laboratério dessa especialidade, na Universidade de Leipzig, em 1879.

S6 de passagem, porém, Rui refere o nome de Darwin, para salientar certo sen-
tido radical que emprestava a suas idéias.** Nao obstante, varias fontes particulares, que
cita, ou cujos elementos aproveita, estavam sendo assentadas nessas idéias, ao menos na
compreensao do modelo central de adaptagao do homem ao seu ambiente, ou como Darwin
entendia, por “evolucao natural”.

Sente-se que hé, nos pareceres, um elo indireto entre as idéias preferencial-
mente colhidas em diferentes fontes pelo autor e essa concepgao geral, a de Darwin. O elo
ostensivo estd na obra de Spencer, Principios de Biologia, como em parte no estudo que
esse mesmo pensador escreveu sobre educagao; mas igualmente estd nas obras de Huxley,
a que Rui deu muita atengao e, ainda, quanto a aspectos particulares, em trabalhos de
Maudsley e Edward Clarke.

Do livro The building of a brain, desse tltimo autor, referido em ambos os pare-
ceres, as citagoes sdo em ntmero de 15. Igualmente sdo citados estudos de Paul Bert, nao
apenas os de obras originais, mas os de divulgagao por esse autor coordenados, e que tanta
influéncia tiveram ao tempo, nos paises latinos.*

“A educagao”, chega Rui a escrever, “esta fundamentalmente subordinada a fisio-
logia” (o grifo é seu). E, paginas adiante, defendendo-se da acusagdo de materialista, que
nao aceitava: “Onde estd, portanto, o nosso materialismo? E entdo materialista a fisiologia?

24 11 0 que se vé, por exemplo, quando Rui escreve: “a liberdade nao existe sendo com a condicao de existir a mesma para
todos, de nao conhecer Biblia nem Enciclopédia, Loiola nem Darwin, pontificados religiosos nem pontificados cientificos”.
(Obras completas..., v. X, t. II, p. 13).

% Maudsley, Henry. Body and mind. Londres, 1873; The physiology of mind, 1878, e The pathology of mind, 1880; Clarke,
Edward. The building of a brain. Boston, 1881; Huxley, T. H. Les sciences naturalles et les problémes qu’elles font surgir.
Paris, 1877; Bert, Paul. Revues scientifiques publiées sous la direction de Paul Bert. Paris, 1882.
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E entdo materialista a ciéncia da vida? Se néo, nao pode ser materialista a nossa conclusao,
que decorre invencivelmente dessa fonte”.?

A compreensao evolutiva, dindmica, derivada das fontes particulares da biologia,
particularmente da fisiologia nervosa, influia necessariamente na compreensao geral dos fatos
do comportamento humano, ou da psicologia. Isso satisfaz a Rui, especialmente porque lhe
viria dar apoio a idéias muito caras, como a da igualdade fundamental entre os homens, os
quais so6 seriam diferentes por efeito de formagao educativa, quando também diferente fosse.

Esse aspecto do relacionamento entre as novas descobertas da ciéncia e os prin-
cipios politicos de Rui, entre seu pensamento social e sua filosofia, é, na verdade, aspecto
geral das fontes por ele escolhidas. Nao deixa mesmo de ser ilustrativo a esse respeito o
fato de Rui evocar pensamentos de autores antigos que ja a tais relagoes se tivessem referi-
do, ainda que de modo vago: passagens de Her6doto, por exemplo e de pensadores gregos
e romanos, que toma das conhecidas obras de Curtius e Zeller.

A escolha dos trechos que ai faz, como os que depois vem a fazer, ja agora na
obra dos pedagogos intuitivos, Pestalozzi e Froebel, por exemplo, obedece ao mesmo crité-
rio. A educagdo lhe aparece como um problema a ser examinado néao apenas pela biologia,
mas de modo mais amplo, pela sociologia nascente.

A afirmagao de que “a educacao é fundamentalmente subordinada a fisiologia”
refere-se a certas condigoes da agao pratica, ndo porém a todas. E tanto é assim que, entre
as fontes particulares, Rui nao desprezaria as que logo lhe pudessem apresentar novas
conclusodes sobre a vida social, descrita em termos de crescente objetividade. Nesse domi-
nio, volta a referir-se ao seu sempre estimado Laveleye, a Baudrillart, Henry George e Prévost-
Paradol, como a algumas tentativas de exposigao sistematica que ja se produziam no cam-
po dos estudos sociais.?”

As fontes particulares sdo, pois, as de fisiologia humana em geral; de fisiologia
nervosa e dos 6rgaos dos sentidos; as que tratam de novas descobertas sobre as funcoes dos
centros nervosos no equilibrio geral da vida; e, enfim, pequenos estudos de significacao
descritiva no campo social.

Tudo isso envolveria, é certo, uma nova compreensao da psicologia humana,
que Rui de modo geral vem admitir, aceitando o modelo explicativo da chamada lei
biogenética, ou a concepgao de que as fases evolutivas por que passa cada individuo repro-
duzem as do desenvolvimento de sua espécie.

Como fontes particulares, podem ainda ser vistos alguns trabalhos de higiene
geral, ou de medicina social, citados em ambos os pareceres. Sdo eles, porém, mais apro-
veitados nos capitulos que Rui dedica a questdes préticas, como as de organizagdo de
horéarios, construgoes escolares e normas para os programas de educagao fisica, assunto
este a que deu grande importancia. Serao essas fontes examinadas entre as obras que, ja
mais integrado, oferecesse o pensamento técnico-pedagogico do tempo.

Fontes de matéria pedagdgica integrada: fundamentos do método,
orientacao didatica, organizagao e administragao escolar

Das fontes gerais, Rui retirou as grandes linhas de filosofia e de politica da
educagdo. Ainda que admitisse certos liames causais entre situagoes concretas de uma
parte, e resultados, de outra, é o problema dos fins educativos que especialmente entao
considera. No exame de dominios particulares da ciéncia, buscou depois elementos para

26 Obras completas..., v. X. t. I, p. 37 e 70.
#” Laveleye. Linstruction du peuple. Bruxelles, 1872; George, Henry. Progress and poverty. New York, 1822; Baudrillart, H. La
famille et I'éducation en France. Paris, 1874; Prévost-Paradol. Du réle de la famille dans I'education. Paris, 1857.
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esclarecer certas bases gerais da agdo educativa intencional. Restava tratar da orientagao
didatica e das questoes de organizagao e administragao escolar, sob feigao concreta.

Para bem caracteriza-las e solvé-las, Rui vem servir-se de um grande ntimero de
fontes em que os novos conhecimentos ja se apresentassem nessa forma estruturados. Nou-
tros termos, trabalhos que se referissem a um relacionamento entre meios e fins, pois, em
sentido amplo, a outra coisa nao corresponde o conceito de método, quer aplicado ao traba-
lho préprio dos mestres em suas classes, quer as atividades de estruturagao e gestao dos
servigos escolares, com subordinacao a principios mais largos, os de organizacao e admi-
nistragdo, propriamente ditos.?

A a) Fundamentos do método

A formulacao de principios gerais do método, nas atividades educativas, vinha
sendo feita por alguns autores com apoio de fontes da histéria das instituigoes escolares.
A trés trabalhos desse tipo, respectivamente de procedéncia alema, inglesa e francesa, Rui
examina. Poucas sdo, no entanto, as citagoes que deles faz, e que, em conjunto, nao al-
cancam uma dezena.?

Diferente era a posigdo de outros autores que, sem desprezar elementos histoéri-
cos, consideravam as novas descobertas da ciéncia, as quais alterando as concepgoes sobre
a vida do homem, alteravam também o modo de compreender a agao de educar. A esse
respeito, dois autores britanicos entdo se destacavam em obras que tiveram enorme reper-
cussao no pensamento e nas préticas pedagogicas do século passado. Referimo-nos a Spencer
e Alexander Bain. O primeiro publicou, em 1861, um volume em que reuniu ensaios sobre
os conhecimentos de maior utilidade ao homem, sua formagao intelectual, moral e fisica; o
segundo formulou as bases de uma pedagogia menos empirica, no livro a que deu o titulo
de “Ciéncia da Educagao”.®°

A preferéncia de Rui por esses textos primeiramente se explica por motivo de
coeréncia. Havia ele adotado, como vimos, grande parte das idéias filoséficas de Spencer,
como certas teses de Stuart Mill, representantes do chamado positivismo inglés que, na
educacao, defendiam uma posigao empirista e utilitaria. Companheiro de Mill e continuador
dele nos estudos da légica e da psicologia, Bain procurava renovar a velha doutrina do
associacionismo, a luz de novas descobertas nos dominios da fisiologia, dai retirando con-
seqiiéncias praticas em varios campos.

As duas obras apresentam bases quase idénticas, mas certas divergéncias de
interpretagdo. De algum modo completavam-se, razao por que alcangaram grande reper-
cussao. S6 comparaveis a elas, no século passado, foram as de Joao Frederico Herbart,
autor que Rui néao cita, por um motivo, no entanto, facil de compreender-se: ainda que esse
pedagogista e psic6logo alemao haja desaparecido em 1841, s6 mais tarde suas idéias vie-
ram a alcangar mais larga difusao na Europa e, por fim, nos Estados Unidos.

Os pontos de convergéncia de Spencer e Bain em educagdo podem ser assim
sumariados: admitiam ambos que a educagdo consistisse, fundamentalmente, num pro-
cesso de adaptagao das criangas e jovens ao seu ambiente fisico e social; portanto, os ele-
mentos de maior poder educativo deveriam ser os que atendessem as necessidades senti-
das pelos proprios educandos, como condigao dessa adaptacao e do desenvolvimento para
ela reclamado a cada fase evolutiva.

28 Cf. Organizagao e administragao escolar, do autor do presente estudo, Ed. Melhoramentos, 1962.

29 Dittes, Frederic. Histoire de I'education et de I'instruction. (trad. franc.). Genéve, 1879; Whewell, W. The scientific history of
education. Londres, [s.d.].; Compayré, G. Histoire critique des doctrines de I'education. Paris, 1878.

30 Spencer, H. Education: intellectual, moral, physical. Londres, 1861; Bain, Alexander. The science of education (que Rui cita
na traducao francesa de 1879).
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Decorriam dai duas conseqiiéncias de enorme importancia tedrica e pratica,
nos dois autores, entendidas como necessarias a revisdo dos métodos. A primeira era que a
educagao deveria ser vista como um processo de aspectos integrados no desenvolvimento
do corpo e da mente, idéia que se contrapunha ao ensino tradicional, consistente na sim-
ples aquisicao de formulas légicas. A segunda, que as disciplinas, ou partes de um progra-
ma educativo, teriam de ser revistas para substituirem o carater de simples apresentagao
l6gico-formal, por outro relacionado com as fases de desenvolvimento dos educandos. Toda
matéria de ensino deveria revestir-se de fungao educativa, compreendida tal expressao
como sinonima de tudo quanto pudesse concorrer para a expansao e o fortalecimento das
capacidades dos educandos, quer sob o aspecto de crescimento fisico, quer no da evolugao
da inteligéncia e aperfeigopamento moral. Assim se compreende que dessem especial im-
portancia aos modos de ensinar, aos métodos, e nao s6 ao contetido, ou ao que se preten-
desse ensinar na forma de nocoes feitas e acabadas.

Certamente que essas idéias ja haviam sido dantes levantadas e defendidas,
mas, com feicdo apenas genérica, ndo propriamente apoiadas em razoes de ordem experi-
mental. Assim em Locke, Pestalozzi e Froebel, cujos estudos Rui ndao desconhecia e aos
quais se reporta.*

Mas é curioso notar que, enquanto nos escritos dos dois primeiros nao colhe
sendo meia dizia de citagoes, de um dos trabalhos de Froebel retira nada menos de 61
trechos. A manifesta preferéncia por esse educador aleméao nao deixa de ser relevante para
a confirmacgao da hipétese, que dantes levantamos, de um elo fundamental entre o pensa-
mento pedagogico de Rui e as concepgoes de Kant, através das sugestoes da obra de Fichte.

A esse propo6sito, convém lembrar o seguinte: depois de haver pessoalmente
observado o ensino de Pestalozzi, declarou Fichte que as idéias do educador suigo nao
eram mais que “arealizagao pratica da filosofia de Kant”. Quando Fichte morreu, em 1814,
Froebel nao havia ainda desenvolvido o seu préprio sistema pedagogico, nascido que fora
aquele em 1872. Se tivesse chegado a conhecer o sistema froebeliano, certamente teria dito
Fichte que, na prética, tal sistema lhe traduzia as préprias idéias.

A mesma preferéncia podera explicar porque Rui nao podia aceitar certos pon-
tos de vista de Bain e de Spencer, em especial os que se referissem as bases da educagao
moral. Rui esposava uma concepgao geral de carater voluntarista, ao passo que os dois
autores britanicos mais aceitavam uma explicagdo determinista. Dai, haver ajuntado ao
pensamento desses autores certo colorido de sentido ativista. A tal respeito bastara trans-
crever estas linhas que figuram no parecer sobre o ensino primaério: “Cumpre fazer do
discipulo o cooperador do mestre, alargar o seu trabalho pessoal, solicitar, fecundar a ex-
pansao das forgas interiores, estimular o esforgo intimo, as aptidoes instintivas e, se nos
permitem, a inventividade do aluno...” (o grifo é de Rui). “E 0 meio fundamental de predis-
por esse elemento imprescindivel a formagao do entendimento esta em fazer da instrugao
uma conquista individual do espirito do aluno”.*

Nisso, encontrava Rui fundamento natural para dar as atividades de cunho
artistico grande importancia educativa, ainda maior que aquela que lhes concediam os
dois autores britanicos, e, de modo particular, aos exercicios de desenho, que os parece-
res admitem como recurso de expressdo destinado e enlagar a agao e as idéias, os senti-
mentos e a inteligéncia.

Seja como for, os fundamentos gerais do método, que Rui aceita, defluem do
pensamento de Spencer e Bain, de onde retirou estes principios capitais: o ensino deve
fazer-se pela observagao, disciplinada pelo que entao se chamava a pratica das “ligoes de

31 Froebel, Fréderic. Leducation de ’homme. Bruxelles, 1861. (trad. franc.); Locke, John. Quelques pensées sur 'education.
Paris, 1882. (trad. franc.).; Pestalozzi, ]. H. Comment Gertrude instruit ses enfants. Paris, 1882. (trad. franc.).
32 Obras completas..., v. X, t. I, p. 56 e 57.
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coisas”; a educagdo nao devera esquecer o equilibrio do desenvolvimento fisico, dando
suma importéancia ao que se entendia por “educacao dos sentidos”; o progresso das idéias
pedagogicas deveria resultar de estudo aprofundado da psicologia evolutiva, ou das ida-
des, assunto a que Bain deu, alias, grande relevo num dos capitulos de seu livro, o que tem
o titulo de Sucessao psicoldgica.

O conhecimento da psicologia geral, diz Bain, ndo podera bastar aos mestres:
sera preciso estudar a sucessao dos poderes da mente, pois o educador tem de agir sobre
seres em desenvolvimento. E ai aponta as linhas gerais do nascente estudo, aceitando as
normas gerais dantes apresentadas por Locke, mas s6 realmente suscetiveis de ganharem
maior clareza a luz dos novos conhecimentos sobre a evolugdo biolégica das criangas.

Seria necessério nelas estudar a progressao das atividades, a expressao gradativa
das emogoes, a das fungoes perceptivas e, enfim, das formas mais complexas do pensa-
mento. Nessa matéria, Bain tracou as melhores paginas de seu livro, que Rui aceita, como
se vé, quando, por sua vez, escreve: “A causa natural da educacao evolutiva (note-se o
adjetivo) sera o que o principio antropolégico nos estd indicando: o que resulte da histéria
do desenvolvimento do homem na superficie da terra”. Por essa mesma razdo teria o traba-
lho educativo de ser integral, no sentido de abranger todas as expressoes vitais, as do
corpo, da mente, da vontade.

Justificando essa idéia, Rui entdo assevera:

O principio positivo, que pretende estender a escola a instrugao enciclopédica, amplié-
la, como base, como estofo comum & educagao da inteligéncia humana, a todas as
camadas sociais, € incomparavelmente mais exeqiiivel do que os programas escolares
atualmente praticados entre nés. Insinuar nogoes rudimentares da ciéncia da realida-
de, inocular na inteligéncia o habito de observar e experimentar, é infinitamente menos
arduo que martelar-lhe na cabega, por meio de nogbes abstratas e verbais, o catecismo,
a gramatica e a tabuada. Num caso, trata-se apenas de encaminhar, suavemente, a natu-
reza; no outro, de contrarié-la sistematica e brutalmente.*

A b) Orientacéo didatica

Ao adotar os fundamentos do método, que examinamos, qualquer que fosse o
seu voluntarismo, Rui admitia o processo de aprender como subordinado as condigoes
naturais. Em conseqiiéncia, a agao educativa havia de coordenar-se mediante principios
delas derivadas, entre os quais a compreensao evolutiva dos discipulos, inclusive no seu
ajustamento a vida social.

Isso era o desdobramento do principio antropoldgico, o do desenvolvimento do
homem na superficie da terra, em suas conquistas técnicas, progresso dos costumes e ins-
tituicoes, a reclamarem, como dizia, um “saber enciclopédico”, no sentido de progresso
geral, cultura, aperfeigoamento humano.

Idéias a esse respeito vinham de Ratke e de Comenius, que falavam de uma
pan-metddica, para disciplinagao dos elementos formativos de cada ramo do saber e de
atividades educativas gerais. Rui cita esses autores, embora menos desenvolvidamente,
para deter-se na obra dos pedagogos intuitivos do século XVIII, continuadores da idéia.
Assim fazia, porque insistiam no “caréter de integralidade” da educagao, ou naquilo que
autores mais recentes tém caracterizado como formagao global.**

Influenciado de perto pelo exame que Spencer havia feito dos “conhecimentos
mais tteis”, Rui procura mostrar que as questdes do método e contetido do ensino nao

33 Obras completas..., v. X, t. II, p. 59.
34 Tbidem, p. 201 e 202.
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poderiam isolar-se, umas de outras. Dai, haver num mesmo capitulo do segundo parecer,
conjuntamente tratado das questdes de método e do programa escolar.

Ja no primeiro parecer, Rui se refere a aspectos da técnica do ensino, ou propria-
mente didaticos, nos capitulos III e XIII, em que salienta a importancia das ciéncias natu-
rais e seu papel na formagdo da mente e do carater. Apo6ia-se na obra de Huxley sobre a
influéncia que a difusdo dos conhecimentos cientificos haveria de ter na vida do homem,
e também em outras fontes, de autores ingleses e norte-americanos, que de igual modo se
referiam a necessidade de renovar-se a didatica.

Deve-se notar que Rui nao emprega em todo o texto dos pareceres o vocdbulo
diddtica na forma substantiva, ou para designar estudo ou conjunto de principios vélidos
referentes ao ensino. S6 emprega a forma adjetiva e apenas algumas vezes. Eis varias pas-
sagens: “... proscrever o método diddtico, que retine informacgoes, estabelecendo o ensino
experimental que fecunda os 6rgaos do pensamento” (Obras completas, v. X, t. II, p. 275);
“Evitando cuidadosamente as tradigoes diddticas” (Ibid., p. 383); também nesse tomo, p.
366; e, enfim, traduzindo Buisson (t. IT, p. 137): “A arte diddtica, como outra qualquer arte,
deve ser estudada na sua teoria e na sua pratica...”.

Nas trés primeiras frases, de seu punho, é evidente que Rui emprega o adjeti-
vo pejorativamente, no sentido de arte empirica, de valor tradicional ou sem maior fun-
damentagao cientifica. Esse modo de ver tera resultado de mais freqiiente contato com os
textos de lingua inglesa e francesa, ndao nos de lingua alema, em que o termo nao se
associa a qualquer nogao pejorativa. A influéncia de Rui em nossa sistematica pedagogi-
ca parece ter sido grande a esse respeito, pois nossas leis e regulamentos sempre preferi-
ram Metodologia, Metodologia do ensino, Pratica do ensino. S6 a partir da lei de 1939,
que deu organizacao a Faculdade Nacional de Filosofia, o termo diddtica veio a ter uso
mais corrente.

Ja no primeiro parecer, Rui se refere a necessidade de se renovarem os procedi-
mentos de ensino. Mas é no segundo que vem melhor expor sua orientacdo geral e
particulariza-la para cada disciplina, ou atividade educativa. Reafirmando os principios
gerais de Spencer e Bain, segue, entao, mais de perto um estudo de Mismer sobre progra-
mas e métodos.®

A integracao das atividades do corpo e da mente, da recapitulagao abreviada e
do ensino ativo, serdao pontos basicos:

A primeira necessidade experimentada, na infincia do individuo e na da humani-
dade, é a da mais plena satisfagdo da vida fisica. A par das fungoes nutritivas, o
apetite do movimento, a mais invencivel tendéncia a atividade corpérea domina o
homem nesse periodo da vida. Dai a importidncia fundamental da ginéstica, da
musica, do canto, no programa escolar. Atividade inteligentemente regulada,
metodizada, fecundada pelo exercicio geral e harménico dos 6rgaos do movimen-
to e do aparelho vocal; eis o primeiro dever da escola para com a infancia, a ho-
menagem mais elementar rendida aos direitos da natureza na constituigao normal
do homem.

E, logo apés:

J4 o disse um escritor eminente nestes assuntos: “O menino é a curiosidade em pes-
soa. Pode-se definir a infaincia — uma humanidade sem experiéncia, d&vida de conhe-
cer e instruir-se”. Instintivamente observadora, a crianga é sistematicamente contra-
riada no desenvolvimento dessas aptidoes pelos métodos e programas em vigor, que,
entre essa insacidvel sede natural de ciéncia e a realidade que a chama, e a tem de
satisfazer, interpoe o formalismo de um ensino meramente verbalista.

% Mismer, Charles. Mémoire sur la réforme des méthodes et des programmes de I'enseignement. Paris, 1880.
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Donde a importancia do “cultivo dos sentidos que constitui propriamente a
ligao de coisas”.*

Ha, ademais na ordem do desenvolvimento humano, uma aquisigao que prece-
deu a leitura: “é a imitagao plastica e gréfica das formas”. Portanto, modelagem e desenho.
“A idéia do ntimero é outro, dentre os primeiros elementos da educacao positiva”...

O célculo vem a ser, portanto, um dos elementos fundamentais na organizagao do pro-
grama escolar; nao, porém, — e esta diferenca representa um abismo - nao o célculo
abstrato, como hoje se pratica nas classes mais elementares, — mas o cdlculo ensinado
exclusivamente por meio de combinagoes e aplicagoes concretas. Se acrescentarmos o
ensino, sempre concretizado, do idioma vernaculo, a cultura do sentimento moral e a
ciéncia elementar, estarda completa a missao da escola, tal qual a natureza a revela.’”

Assim Rui determinava as atividades educativas gerais e as disciplinas, de que
passa a considerar a orientagao particularizada, nesta ordem: educacgao fisica, musica e
canto, desenho, ligao de coisas, lingua materna, rudimentos de ciéncias fisicas e naturais,
matematicas elementares, geografia e cosmografia, histéria, rudimentos de economia poli-
tica, cultura moral e civica.

Quanto a educacao fisica (ou ginastica, denominagao mais usual ao tempo), a
fonte principal € uma obra do especialista sueco Schenstrom, bem como estudos menores
de mestres franceses.

Em relagado ao canto escolar, ¢ em documentos de orientacao dessa atividade no
ensino primario que recolhe elementos, como em grandes relatérios de estudos comparati-
vos sobre organizagao escolar.*

Pequeno espaco é reservado a tal atividade, o que ndo ocorre com as do dese-
nho, quer na sua forma artistica, quer nas de aplicagoes técnicas. Ja no primeiro parecer,
varios trechos ao ensino do desenho se referem, mas, no segundo, nada menos de 90 pégi-
nas lhe sao consagrados.*°

Depois de tratar dessas formas educativas, Rui considera a ligcdo de coisas como
expressao fundamental do que chama o método intuitivo. Insiste na fundamentacgao geral,
mencionando Bacon, Rabelais e Fénelon; recorre a relatorios técnicos sobre o ensino em
diferentes paises; cita, por fim, um trabalho de feigcao didatica especializada norte-ameri-
cano. Mas, é curioso, embora ao tempo dos pareceres Rui jé tivesse traduzido a obra de
Calkins, sobre ligoes de coisas, nao lhe faz qualquer referéncia.*!

A orientacdo didatica da lingua materna dedica meia centena de paginas, em
que fontes de alto valor sao referidas, como estudos de Max Muller, Ayer e Michel Bréal, a
que junta trabalhos menores, de gramaéticos e professores, inclusive Alexander Bain, nédo ja
como pedagogista, mas reformador do ensino da gramatica, que ele o foi, em seu pais. Uma
referéncia é feita ao especialista brasileiro Jalio Ribeiro.*

36 Obras completas..., v. X, t. I, p. 62 e 63.

37 Ibidem, p. 64 e 65.

38 Schenstrom, R. La gymnastique médicale raisonnée. Paris, 1876. (trad. franc.).; Paz, Eugene. La gymnastique. Paris, 1880;
Laisné. Gymnastique des demoiselles, 4. ed. Paris, [s.d.].

3 Rendu, E., Trouillet. Manuel de I'enseignement primaire. Paris, 1881; Buisson, F. Rapport sur I'instruction primaire. Paris,
1878.

40 Smith, Walter. Art education, scholastic and industrial. Boston, 1873; Nichols, G. W. Art Education applied to industry. New
York, 1877; Stetson. Modern Art Education. Londres, [s.d.].; Vasconcellos, Joaquim de. Reforma do ensino do Desenho.
Porto, 1879.

41 Bacon. Works. Londres, 1879. v. I : Novum Organum; Rabelais. Gargantua. Paris, [s.d.]; Fénelon. Leducation des filles.
Paris, [s.d.]; Hippeau. Linstruction publique aux Etats Unis. Paris, 1878; Buisson. Conference sur I'enseignement scientifique.
Paris, 1878.

42 Muller, Max. Inaugural lecture before the University of Oxford. Londres, 1868; Breal, Michel. Mélange de Mythologie et de
Linguistique. Paris, 1882; Ayer. Grammaire comparée. Paris, 1882; Bain, Alexander. A First English Grammar. Londres,
1879; Ribeiro, Julio. Gramdtica portuguesa. Sao Paulo, 1881.
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Ao ensino das ciéncias fisicas e naturais, sao reservadas cerca de 40 paginas,
nas quais, caracteriza o nivel de seu tratamento como distinto do da licao de coisas. Nume-
rosas citagoes cabem ai a Huxley e, por vezes, a Spencer; sao também referidos Hippeau e
Buisson, autores de estudos comparativos importantes. Sao, por fim, arrolados nomes de
autores de pequenos compéndios, como exemplos da orientagdo a ser seguida. Note-se que
toda essa parte abre com belo trecho de Ruskin, sobre a necessidade de despertar-se nos
jovens o amor a natureza, sem citagéo expressa, porém, da fonte utilizada.*

A didatica da matematica, disciplina cuja importancia Rui tanto salienta, s6
breve espago é concedido: menos de quatro paginas. Ainda assim, nelas defende a idéia,
nova ao tempo, do ensino conjunto da geometria e da aritmética.* )

Na didatica da geografia e cosmografia, Rui se detém em mais de 50 paginas. E
ai que lembra o pensamento de Kant sobre o valor educativo da geografia, inico ponto dos
pareceres em que aparece o nome do filésofo. Sdo citados os relatérios de Hippeau e Buisson,
e indicados compéndios modernos da matéria. A maior fonte, no entanto, é o estudo de
Levasseur, publicado no relatério geral sobre a exposicao internacional de Viena, realizada
em 1873, estudo esse que marcou época.** Como demonstragao pratica, Rui apresenta, em
apéndice do segundo parecer, diversos trabalhos de cartografia realizados por alunos do
Colégio Progresso, entdo em funcionamento no Rio de Janeiro.*

Vinte paginas sao consagradas ao ensino da histéria, que devera servir, nas suas
proprias palavras, “ndo tanto como um veiculo de conhecimentos especiais, quanto como um
meio 1til de cultura para os sentimentos e as faculdades nascentes no menino” (os grifos sao de
Rui). As fontes ai mais citadas sao de Galloway, Brouard e os relatérios de Hippeau e Buisson.*’

O que Rui chama, a seguir, de ensino de rudimentos de economia politica vem
a ser, como ele proprio explica, um aproveitamento dos assuntos da geografia e da histéria
para levar as criangas a refletirem sobre a produgéao dos bens, sua distribuigdo e consumo:

Nao se trata, quanto a economia politica, sendo de utilizar habitos de observagao, e desen-
volver as sementes que a instrugdo geogréfica, histérica e civica lentamente acumulou na
inteligéncia da crianga, para a levar sem esforgo ao descobrimento das origens naturais,
que dominam o mais universal de todos os fatos, o fato capital entre todos nas sociedades
humanas: a riqueza, sua produgao, sua distribuigao, seu carater. Ja as nogoes estatisticas,
industriais, mercantis, bebidas no estudo elementar das vérias regides da Terra deposita-
ram para esse fim um material consideravel, de onde a percepgao intuitiva das leis
econOmicas irradiara, com o minimo dispéndio de energia, ao toque da palavra habil de um
mestre, que possua a arte de guiar a iniciativa dos discipulos a descobrirem a explicagao
das coisas que os impressionem, e lhes fixem a curiosidade. Compreendido assim, o ensino
rudimentar da economia politica é o complemento forgoso da geografia, da histéria, das
nogoes de direito social e direito pétrio inevitavelmente abrangidas no programa escolar.

A exemplificagao é dada por um pequeno livro de Jevons.*

Enfim, considera a orientagdo didatica da cultura moral e civica a qual, diz Rui,
por sua importancia, deverd ocupar o primeiro lugar na ordem das matérias. Explica esse
pensamento da seguinte forma:

Instruir ndo é simplesmente acumular conhecimentos, mas cultivar as faculdades por onde
os adquirimos, e utilizamos abem do nosso destino. Se nao as educamos simultaneamente

43 Huxley, T. Lay Sermons, adress and reviews. New York, 1880; Lubbock, J. Adress political and educational. Londres, 1879;
Hotze, C. L. Lesson in Physics. St. Louis, 1880; Youmans, E. The first book of Botany. New York, 1881, etc.

44 Lagout, Ed. Tachymétrie, Géometrie concréte. Paris, 1877.

% Levasseur, E. Rapport. In: EXPOSITION Universelle de Vienne. Paris : Ministére de 'Education Publique, 1875. v. IV;
Montheit, James. Elementary Geography; New intermediate Geography. New York, 1880.

46 Obras completas..., v. X, t. IV, Apéndice I.

47 Galloway, Robert. Education, scientific and tecnical. Londres, 1881; Brouard. Sur I'enseignement de I'Histoire dans I'école
primaire. Paris, 1878.

48 Jevons, Stanley. Political Economy. Londres, 1880.
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na direcao da esfera intelectual e na diregao da esfera moral, té-las-emos condenado a
um desenvolvimento incompleto. Conhecer é possuir a nogao completa e o sentimento
perfeito da lei no mundo moral, como na criagdo material. A auséncia da percepgao do
dever é, pois, uma das faces da ignorancia, no sentido ao menos em que a entendemos,
quando lhe opomos como antidoto a escola. E, se, entre coisas tao naturalmente desti-
nadas a andar juntas, e cooperar aliadas, fosse licito propor escolha, niao ha consciéncia
humana que hesitasse um instante entre um improbo e um analfabeto, entre um anal-
fabeto e um mau.*

Assim se compreende como a pedagogia de Rui, ainda que exalte o valor do
conhecimento positivo, ou da ciéncia, ndo o faz como se a posse desse conhecimento pu-
desse significar o fim tltimo do trabalho educativo. A esse propésito, transcreve um trecho
de Huxley, no qual esse cientista procura mostrar que o conhecimento da ciéncia devera
ser empregado para orientagao das melhores virtudes do homem.

E entao, escreve:

Ocupamo-nos em derradeiro lugar com a cultura moral, porque esta espécie de cultura,
aos nossos olhos, ha de ser um resultado, uma frutificagao continua da diregdo impri-
mida a escola em todas as fungbes da sua vida. Nao lhe assinamos na organizagao do
programa, limites positivos, ensanchas certas e determinadas; porque é nosso pensa-
mento que ela envolva no seu influxo o ensino todo; e nosso voto que se cultive, nao
absurdamente, como até hoje pelos processos didaticos, mas praticamente, concreta-
mente, experimentalmente, — inico sistema capaz de fazer do sentimento moral, desde
nossos primeiros anos, uma parte viva da nossa alma, um principio constantemente
atuante sobre o nosso procedimento.*

Tanto quanto na discussao dos problemas gerais da pedagogia, assim também
nas questoes, da didatica, o circulo se fecha com as preocupagoes mais altas do destino do
homem e da vida social. Saber, sim, admitia Rui, para que o conhecimento possa elevar o
homem, criando e desenvolvendo a consciéncia do dever.

A c¢) Organizacgéo e administracdo escolar

Além de esclarecer a orientagao didatica, tém os fundamentos do método de
projetar-se, quer em normas relativas a organizagao das instituigoes escolares, quer de sua
administragdo, tomadas as escolas como um grande conjunto, através do qual se possa
exercer, com eficacia, a agdo educativa do Estado, inspiradora e coordenadora.

Toda essa matéria esta delineada nos pareceres, ainda que néo tratada seguida-
mente, ou de modo mais sistematico.

As questoes de organizagao do ensino secundério e superior figuram em partes
de diferentes capitulos no primeiro parecer; e as do ensino primaério, mais amplamente, no
capitulo VIII, que precisamente se intitula “Organizacao pedagégica”. Varias questoes que
af ainda podiam figurar sdo no entanto apresentadas em outros capitulos como “Constru-
¢ao das casas escolares”, “Formagdo do professorado” e “Higiene escolar”. Os assuntos de
administragao dos servigos publicos do ensino também ocupam um capitulo especial, com
esse titulo, embora em outros também se apresente. E o que se pode ver dos trechos subor-
dinados as seguintes epigrafes: “Estatistica e situagao do ensino popular”, “Acao do Estado
— Ministério da Instrugao Publica”, “Despesas com o ensino publico”, “Da obrigacao esco-
lar”, “Da escola leiga”, “Liberdade do ensino”.

9 Obras completas..., v. X, t. II, p. 366. (Note-se o emprego de diddticos).
50 Cf. Huxley, T. Lay sermons. New York, 1880; Guillaume, J. La Morale dans I'école. Paris, [s.d.].
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As fontes de que Rui se serve para estabelecer normas de organizagao escolar sao
principalmente os grandes relatérios de Hippeau, Buisson e Braun, além de outros documen-
tos da espécie; o trabalho principal levado em conta para os problemas de economia escolar é
o de Wickersham, além das idéias do primeiro capitulo do livro de Spencer sobre educagao.*

No que se refere a construgao de casas escolares, hd mengao de trabalhos
especializados de procedéncia suica e norte-americana, em especial;*? e, quanto a higiene
escolar, que ocupa cerca de 60 paginas, sao citados dois tratados além de estudos especiais
sobre medicina da infancia.®®

Nas questoes de administracao escolar, quando tratadas em seus fundamentos,
sdo referidas algumas das fontes gerais relativas a direito ptublico; quando praticamente
consideradas, incluem documentos sobre os servigos de ensino no Brasil, além de referi-
rem numerosos relatérios administrativos de diferentes paises. Quando trata da importan-
cia dos servigos estatisticos, Rui cita nova obra de Laveleye e estudos de Eugene Rendu;**
as questoes sobre despesas e as de obrigatoriedade escolar sao discutidas a vista de ele-
mentos colhidos em Hawkins, Sarmiento, Galloway e Cobden.®®

Para o estudo de assuntos de administracao do ensino, Rui teve a vista numero-
sos documentos de educagdo comparada, nos relatérios técnicos ja referidos e em estudos
sobre temas especiais elaborados pelo Bureau of Education, de Washington.

Em todo o desenvolvimento desses assuntos, cujos estudos sé mais claramente
se sistematizaram ao fim do século passado, deve ser destacado o esforco de Rui no sentido
de coligir os elementos de maior valia, ao tempo.

Fontes documentarias: ensino e questdes sociais no Brasil
e em outros paises

O segundo grupo das fontes dos pareceres diz respeito, de uma parte, a infor-
magoes sobre a vida de nosso pais e o movimento de seu ensino; e de outra, a informagoes
similares, referentes a muitos paises europeus, aos Estados Unidos, outras nagoes america-
nas e paises do Oriente.

A a) Material informativo sobre o Brasil

A comprovagao de que Rui nao se contentava em apresentar simples doutrinas,
ou esquemas tedricos, mas com eles desejava analisar problemas praticos da vida nacional,
estd na atencado que deu a numerosos documentos a ela referentes.

A geografia do pais teve como elementos de estudo obras de Costa Pereira,
Tomas Pompeu de Sousa Brasil e Joaquim Maria de Lacerda.

Varias questoes sobre o desenvolvimento social, econémico e politico do Im-
pério foram examinadas através dos Anais do Parlamento, colegbes da Revista do Instituto
Historico e Geogrdfico Brasileiro e outras fontes menores. Informagoes sobre a populagao
do pais e seu movimento, bem como sobre o niimero de escolas e de alunos foram co-
lhidas em relatérios do Ministério dos Negdcios do Império, no periodo de 1854 a 1881.

51 Galloway, Robert. Education, scientific and technical. Londres, 1881; Bersot, E. Questions d’enseignement. Paris, [s.d];
Wickersham. School Economy. Filadélfia, 1863.

52 Javal. Eclairage diurne des écoles. Bruxelles, 1880; Bagnaux. Mobilier de classe et matériel d’enseignement. Paris. [s.d].

53 Buck. A. Albert. A treatise on hygiéne and public health. Londres, 1879; Fossangrives. Legons d’hygiéne infantile. Paris,
1882; Rianta. Hygiéne scolaire. 6. ed. Paris, 1882.

%4 Laveleye, op. cit.; Rendu, E. Lobligation légale de I'enseignement. Paris, 1871.

55 Hawkins, Dexter. Compulsory school attendance. New York, 1880; Sarmiento, D. F. Las escuelas : base de la prosperidad en
los Estados Unidos. New York, 1873; Cobden, Richard. Speeches on questions of public policy. Londres, 1880.
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Um trecho do relatério de F. Buisson, a Exposicao Universal da Filadélfia, de 1876, e outro do relatério
da Comisséao de Educacao dos Estados Unidos, referente ao ano de 1879, ambos anotados pelo punho
de Rui Barbosa. (Biblioteca da Casa de Rui Barbosa.)
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Com relacao ao ensino na capital do pais, Rui consultou relatérios da Inspetoria-Geral de
Instrucao Priméria e Secundaria do Municipio Neutro, entre 1858 e 1881.

A obra de Tavares Bastos, A Provincia, de 1870, e o livro A Igreja no Brasil, de
Veloso de Oliveira, forneceram-lhe importantes observagoes sobre a vida nacional, citadas
e por vezes comentadas.

Poder-se-a dizer que esse material seria ainda incompleto, para mais perfeita
caracterizagao das condigbes da vida brasileira, mas, com isso, ndo se fara senao repetir
uma observacao do proprio autor dos pareceres. Era ele o primeiro a lamentar a auséncia
de maiores e mais completas fontes para o estudo da vida nacional. Procurou, no entanto,
coligir e analisar tudo quanto a época se oferecia em documentos oficiais e estudos diver-
sos, de real valor.

A b) Documentos sobre outros paises

O gosto de Rui pela investigagdo pode ser verificado pela quantidade de do-
cumentos que reuniu sobre o ensino em outros paises, e as condigoes econdémicas e soci-
ais de cada um.

E certo que, ao tempo, pode ele contar com dois trabalhos muito importantes a tal
respeito: os relatérios de Buisson relativos a segdo de educacao, na Exposicao Universal de
Viena, em 1873, e de igual secao na Exposigao Internacional de Filadélfia, realizada trés anos
depois. As citagoes a esses volumosos trabalhos elevam-se, nos dois pareceres, a cerca de cem.®

Certo é também que pdde contar com obras similares produzidas por Braun,
especialista sobre o ensino primério, que coligiu farto material na Exposigao Internacional
de Paris, em 1878. Esse trabalho é citado 54 vezes.’” Pdde, enfim, contar com os trabalhos
de Hippeau, publicados entre 1873 e 1879, relativos ao ensino em diferentes paises da
Europa e da América. Somam 82 as citagdes dessas obras.*®

De modo mais completo, as informagoes sobre ensino no estrangeiro especial-
mente se referem aos seguintes paises: Alemanha, Argentina, Austria, Bélgica, Dinamarca,
Franga, Holanda, Inglaterra, Irlanda, Italia, Noruega, Russia, Suécia e Suica. Outros dados
se encontram, também, relativos a India, Japao, China e diferentes coldnias inglesas.

Conclusao

Desde que o leitor considere as dificuldades de comunicagéo e transporte, na-
quele ja longinquo ano de 1882, facilmente compreendera o esforgo de Rui em documen-
tar-se, para melhor propor e discutir suas idéias e planos de reforma.

Além de nos permitir melhor compreensao geral do universo de discurso de
Rui, ao tempo dos dois grandes escritos, e estudo de suas fontes leva-nos, enfim, a melhor
perceber o alcance destas expressoes da Sociedade de Legislagdo Comparada, de Paris, ao
tomar conhecimento do texto dos pareceres: “Jamais des travaux aussi considérables a tous
les points de vue, n'ont été presentés aux Chambres”.

As camaras politicas ai referidas nao eram apenas as brasileiras ou americanas,
e, sim, as de todo o mundo.

% Buisson, F. Rapport sur l'instruction primaire & 'Exposition Universelle de Vienne en 1873. Paris, 1875; Rapport sur I'instruction
primaire a I'Exposition Universelle de Philadelphie en 1876. Paris, 1878.

57 Braun. Lenseignement primaire & la Exposition Internationale de Paris en 1878. Bruxelles, 1880.

%8 Hippeau. Linstruction publique en Allemagne. Paris, 1873; Linstruction publique en Italie. Paris, 1875; Linstruction publi-
que dans les Etats du Nord (Suéde, Norvege, Danemark). Paris, 1876; Linstruction publique en Russie. Paris, 1878; Linstruction
publique dans I'’Amérique du Sud. Paris, 1879.
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Observacao preliminar

Uma stmula das idéias pedagoégicas de Rui, com as passagens nas quais mais
claramente haja vazado idéias pessoais com relagao a aspectos gerais e especiais de educa-
¢ao, poderia ocupar mais de uma centena de paginas. O que aqui apresentamos nao pode
ter esse carater exaustivo. Visa apenas reunir os pensamentos a que poderiamos chamar
dominantes, em sua obra, quanto a filosofia e a politica educacional, a sociologia, psicolo-
gia e biologia da educagao, a organizacao e administragio escolar, e, enfim, a metodologia
do ensino.

Queremos crer que esses trechos possam dar, aos que lhe desconhegam os
escritos pedagogicos, uma visdo da riqueza e profundidade de seu pensamento na
matéria, despertando o interesse para mais completo conhecimento e estudo desses
trabalhos.

O ntimero em caracteres romanos, que aparece depois de cada trecho, indica o
volume de Obras completas de Rui Barbosa, e o respectivo tomo em que figura a passagem
transcrita; o namero final, em algarismos arabicos, indica a pagina em que, nesse tomo,
vem impresso o trecho.

Os volumes e tomos numerados tém as seguintes referéncias do ano de publi-
cagdo original, e os seguintes titulos, respectivamente:

v. IX, t. I, 1882 — Reforma do ensino secunddrio e superior

v. IX, t. II, 1882 — Discurso e trabalhos parlamentares

v. X, t. I, II, III, IV, 1883 — Reforma do ensino primdrio e vdrias instituigées
complementares de instrugao publica

v. XIII, t. I, 1886 — Licées de coisas

v. XV, t. [, I, III, IV e VI, 1889 — Queda do Império.

v. XXX, t.I, 1903 — Discursos parlamentares, no Apéndice III, que reproduz o
“Discurso no Colégio Anchieta”.

No v. XV, tomos indicados, figuram os principais artigos de Rui, no Didrio de
Noticias, sobre assuntos de educagao. No tomo VII, ainda de Queda do Império, encontra-
se o voto vencido de Rui, na Assembléia do Partido Liberal, em maio de 1889, com um
trecho sobre ensino.
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a) Filosofia e politica educacional
A 1. Necessidade da educacéo

A nosso ver a chave misteriosa das desgragas, que nos afligem, é esta, e sé esta: a
ignorancia popular, mae da servilidade e da miséria. Eis a grande ameaga contra a
existéncia constitucional e livre da nacao; eis o formidavel inimigo, o inimigo intes-
tino, que se asila nas entranhas do pais. Para o vencer, releva instaurarmos o grande
servigo da “defesa nacional contra a ignorancia”, servigo a cuja frente incumbe ao par-
lamento a missdo de colocar-se, impondo intransigentemente a tibieza dos nossos go-
vernos o cumprimento do seu supremo dever para com a patria. (X, I, 121)

Uma reforma radical do ensino ptiblico é a primeira de todas as necessidades da patria,
amesquinhada pelo desprezo da cultura cientifica e pela insigne deseducagao do povo. Sob
esta invocagao, conservadores e liberais, no Brasil, podem reunir-se em um terreno neutro: o
de uma reforma que néo transija com a rotina. Num pafs onde o ensino nao existe, quem
disser que é “conservador em matéria de ensino” volteia as costas ao futuro, e desposa os
interesses da ignorancia. E preciso criar tudo; porquanto o que ai estd, salvo rarissimas excegoes,

e quase todas no ensino superior, constitui uma perfeita humilhagdo nacional. (X, I, 143)

Nem se diga que acumulamos provas desnecessérias, para demonstrar uma tese que
ninguém contesta, uma trivialidade antiga: a utilidade social da instrugdo. Sem dvida,
quando Leibniz se propunha a mudar a face do mundo, se lhe entregassem a educagao
das geragoes novas; quando dos mais eminentes estadistas ingleses, lorde Brougham,
dizia: “No futuro, o arbitro dos destinos do mundo hé de ser o mestre-escola”; quando
Rivadavia, o grande patriota argentino, afirmava: “Na escola esta o segredo da prosperi-
dade, o engrandecimento dos povos nascentes” — nenhum aventava concepgbes origi-
nais; pois, ja quatro séculos antes de Cristo, Aristételes escrevera: “Todos quantos tém
meditado na arte de governar o género humano, acabam por se convencer de que a
sorte dos impérios depende da educagio da mocidade”. (X, I, 138)

Fichte néo se iludiu. Meio século bastou para dar as suas predigoes a confirmagao mais
espantosa. A sua filosofia pode ter perecido; mas a sua propaganda em favor de recons-
trugdo do ensino erigiu um monumento imorredouro ao nome do grande redator dos esta-
tutos da universidade de Berlim. Com a do Barao de Stein e a de Humboldt a sua memoria
ficou para sempre associada a essa obra gigantéia de ressurreigao nacional. (X, II, 152)

Uma lei da divina harmonia, que preside o mundo, prende as grandes questdes sociais;
emancipar e instruir é a forma dupla do mesmo pensamento politico. Que haveis de
oferecer a esses entes degradados, que vao surgir da senzala para a liberdade? O batismo
da instrugdo. Que reservareis para suster as forgas produtoras, esmorecidas pela eman-
cipagao? “O ensino, esse agente invisivel, que, centuplicando a energia do brago huma-
no, é sem duvida a mais poderosa das maquinas de trabalho” (Tavares Bastos, A Pro-
vincia, p. 229). Esta voz, que vem de além-timulo, é a intuicdo impessoal do futuro.
Oxala que ela cale, e frutifique no parlamento, em cuja tribuna parece ressoar contra os
desleixos, os abusos, os preconceitos e as ignordncias, que protelam, afeita ou
surdamente, a grande reforma. (X, I, 179)

Quanto a reforma da instrugao piblica, para mim para nés, democratas, € o germe e a
seiva, a base e o fastigio, o alfa e 0 6mega, o principio e o fim de tudo. (IX, II, 41)

A 2. Liberdade de consciéncia
Ha perigos e males na liberdade; mas a sua compensagéao é infinitamente superior as

efémeras e aparentes vantagens da compressao, qualquer que seja o tom paternal da
sua brandura, e o tino dos seus agentes. (X, II, 15)
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O Estado é o governo exercido pela maioria ou minoria da nagdo. Que hé de ser, pois,
enquanto a religido e a verdade, a consciéncia do Estado, o credo do Estado, a convicgao
do Estado, senéo o conjunto ou a resultante das convicgoes, dos credos e das consciéncias
que compdem a minoria ou a maioria governante? Mas a maioria, ontem, crente, pode
ser hoje incrédula, e a minoria atéia, agora, serd supersticiosa amanha. fmpio nos dias
da Convencéo, céptico sob Bonaparte, ortodoxo como Luis XVIII, o Estado obedecia
sempre as inspiragoes da sua fé, e obrava em nome da doutrina que lhe reconhece a
autoridade de definir o bem e o mal em matérias de consciéncia e opinido. Quanto a
nos, rejeitamos decididamente esse detestével erro, que promove o Estado ao papel de
Mentor do espirito humano e pai dos pais de familias. (X, II, 6)

O erro na opinido de uns é a verdade na de outros; o erro aos olhos do poder é a verdade
aos da oposigdo; o erro ao ver da maioria é a verdade na convicgdo dos dissidentes.
Porventura é sobre uma teoria céptica que assentamos os direitos da liberdade? Nao; é
sobre uma delimitagdo de competéncia real. Quem serd, neste mundo, o definidor da
verdade e do erro? O Estado? Nao; porque todos os erros cuja negagio existe nas insti-
tuigoes contemporéneas, tém sido, cada qual a seu tempo, preconizados pelo Estado
em instituigoes anteriores; todas as grandes verdades, politicas, sociais e morais, que as
constituigbes modernas encarnam em si, tém passado, uma por uma, na sucessao dos
séculos, pelo duro cadinho da perseguigao, exercida pelo Estado, religioso ou secular,
em nome de outra verdade, oposta as de hoje. Secular, ou religioso, portanto, o Estado
néo pode ser o arbitro da verdade, o qualificador do erro. Esta dignidade pertence, pois,
a ciéncia, que nao tem organizagao oficial, cujo processo é a investigagdo, cuja luz o
debate, cujo meio vital a liberdade. Menos mal vai em permitir com ela a manifestacao
de cem erros, do que em autorizar pelo cerceamento dela a supressao ainda passageira,
de uma verdade s6.

Nossa convicgdo inabalavel é, logo, que “as teorias mais subversivas, enquanto no esta-
do de teorias, demandam refutacao, e nao repressao”. (X, II, 17)

Nao cremos na eficacia da forga, para impor, ou exterminar idéias, para impedir que o
ensino se efetue na diregdo das aspiragoes, dos sentimentos, das correntes morais e
intelectuais, que preponderam em cada época no espirito humano. E bem digna de
recordar sempre, a este propésito, aquela expansao intima, aquela eloqgiiente confidén-
cia do déspota cujas invasoes foram, inconscientemente, no comego deste século, o
maior instrumento de propagagao das idéias liberais pela Europa. No zénite dessa
onipoténcia, que representava a mais deslumbrante glorificagdo imaginavel da forga
servida pelo génio e pela fortuna, ele, Napoledo, em 1808, no ano mesmo em que fun-
dou a Universidade Imperial, confessava, na intimidade, ao seu grao-mestre, a esterili-
dade do monopdlio que organizava e a impoténcia da espada que o sustinha: “Sabeis,
Fontanes, o que mais me admira no mundo? E a impoténcia da forca, para fundar
qualquer coisa. S6 ha duas poténcias no mundo: a espada e o espirito. Com o andar do
tempo, é sempre o espirito quem desbarata a espada”. (X, II, 4)

A 3. O Estado e a liberdade de ensino

Que é, de feito, o Estado? Um sistema, uma escola, uma verdade? Nao, sem duvida
nenhuma. O Estado é apenas a organizacao legal das garantias de paz comum, o mutuo
respeito entre as varias crengas, convicgoes e tendéncias que disputam, pela propagan-
da persuasiva, o dominio do mundo. A verdade cientifica, a verdade moral, a verdade
religiosa estao fora da sua competéncia. E na regiao superior do espirito, é na esfera
livre das consciéncias que elas se debatem, caem, ou triunfam. Transpondo esse termo,
exorbitando do circulo onde se lhe encerram as altas prerrogativas de representante da
grande personalidade nacional perante as outras e protetor do individuo na sua
tranqiilidade, na sua propriedade, na sua liberdade, excedendo esses limites, ja o Estado

SUmula das idéias pedagogicas de Rui | 127



ndo é mais essa eminente abstragdo moral, armada dos recursos da forga coletiva, por
interesse de todos, em apoio do direito de cada um; desaparece-lhe esse carater impesso-
al, que constitui a sua eminéncia e a sua legitimidade, para deixar em relevo, descoberto,
nu, em todo o odioso das paixdes pessoais, ou do espirito de parcialidade que o anima, o
grupo, mais ou menos numeroso dos homens que governam. Se o Estado néo tem fé, nem
escola, essa neutralidade, igualando as de todos a religidao e a opinido dos homens que
atualmente ocupam as posigoes supremas, é a seguranga imparcial de todas as escolas e
de todas as crengas; mas, se € legitimo que o Estado tenha um molde obrigatério para o
ensino, longe de assentar, com isso, a perpetuidade eterna de uma verdade, nao
estabelecereis sendo a inamovibilidade da intolerancia. (X, II, 5)

Para que a filosofia nao destoe deste nome, ha de comegar por se conhecer a si mesma,
por confessar a sua falibilidade, por buscar na consignacao dos préprios erros a autori-
dade moral precisa para censurar os contrarios; ha de evitar a tentagio de erigir em
pontifices os seus chefes de escola, e nao jurar indistintamente na palavra dos seus
Aristételes; e nés, que vemos defendida, no grémio do positivismo, pelo eminente
continuador de Comte, (Littré) a interferéncia do Estado na instrugdo nacional, nao
podemos hesitar um instante em pedir a reconstituigdo do organismo, que o deve habi-
litar a satisfazer eficazmente essa missao civilizadora.

Dati o firmarmos o direito supremo do Estado a colagdo dos graus, direito que alids o
proprio Comte lhe reservava. (X, I, 89)

No regime da instrugéo facultativa, impor certa e determinada qualidade ao ensino é a
mais sensivel das contradigoes; porque, se a lei protege o direito de ser analfabeto,
como nos recusard o de contentar-nos com uma instrugao imperfeita? No regime do
ensino obrigatério, é intoleravelmente odioso; porque é impor a instrugao e o mestre,
prender as geragoes novas no molde invaridvel do poder.

Obrigar a instrugao elementar é necessidade e justiga. Necessidade; porque a sociedade
humana carece imprescindivelmente de que a inteligéncia dos seus membros preencha
ao menos as suas fungées rudimentares, as quais sem certas bases de instrugao néao po-
dem atingir o Estado normal. Justiga; porque a paternidade nao pode justificar a sua sobe-
rania, até ao ponto de condenar a prole indefesa ao estado mentalmente embrionario da
ignordncia absoluta. Ante a negligéncia ou indigéncia dos pais, essa intervengéo é para o
Estado, na frase insuspeita do cat6lico Montalembert, “um direito e um dever”. Este dever
e este direito sdo fatalmente limitados pelo seu objeto: a substituigdo da ignordncia popu-
lar pela instrugdo popular. Um e outro param, portanto, em relagao a cada individuo, na
prova, a que deve ficar adstrito, de ter adquirido os primeiros elementos do ensino geral.
Fixe-e o minimo das matérias constitutivas da educagao escolar. Submeta-se a populagao
obrigada a ela, que nao freqlientar a escola piblica, a uma verificagao regular de que
realmente se instrui na escola independente, ou no seio da familia. Nada mais. (X, II, 19)

A 4. O ensino religioso

Os direitos da consciéncia catélica ndo sdo menos sagrados, para os propugnadores
da secularizagao da escola, do que os direitos da consciéncia filoséfica. Nao nos ilu-
damos, porém, quanto ao sentido dessa expressdo. O romanismo condena como inju-
rioso a um direito da Igreja o casamento civil; reclama como corolario de outro direi-
to seu o privilégio de foro para os seus ministros; e como direito seu afirma nao
menos a soberania de vedar a palavra livre aos dissidentes e aos incrédulos. Mas
nenhuma dessas pretensoes exprime um direito; porque todas, pelo contrario, encer-
ram a férmula de um monopdlio. Nenhuma consciéncia tem um direito, que ndo seja
comum a todas as consciéncias. Eis o caracteristico do direito. Todas as consciéncias
possuem o direito de traduzir exteriormente a sua convicgao, ou a sua crenga; e por
isso é direito da consciéncia catdlica ensinar livremente o catecismo. Todas tém direito
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a que o Estado néao as afronte, professando em nome delas uma fé contraria a sua; e
dai a consciéncia catélica o direito inelutavel de resistir a que a escola secular ensine
o catecismo sob a diregdo do espirito leigo, a que o preceptor civil usurpe, doutrinan-
do religiao, as fungbes do sacerdote. (X, I, 312)

Nao ensinando o credo religioso, incumbe, todavia, a escola o mais estrito dever — de
inspirar os sentimentos morais. “A moral crista é parte da moral universal, se € que com
ela ndo se confunde. A maior parte das virtudes cristas, a diligéncia, a submisséo, a
brandura, a veracidade, a temperanga de linguagem, a urbanidade e outras, sdo elemen-
tos imprescindiveis da disciplina escolar a que nao pode ser alheio nenhum instituto de
educacao, por mais secularizado que seja o seu ensino” (Thorold Rogers). (X, I, 338)

O Estado ndo deve ensinar a religidao, pelo mesmo motivo por que ndo pode ensinar a
irreligido. Sao razbdes de moralidade, razoes de governo, razoes de direito, razoes de
competéncia natural as que se opdem a que ele abra a escola profissional de increduli-
dade, ou assuma a cadeira de propaganda religiosa. (X, I, 224)

O principio das igrejas livres no Estado livre tem duas hermenéuticas distintas e opostas:
a francesa e a americana. Esta, sinceramente liberal, nio se assusta com a expansao do
catolicismo, a mais numerosa, hoje, de todas as confissoes nos Estados Unidos, que nela
véem um dos grandes fatores da sua cultura e da sua estabilidade social. Aquela, obsessa
do eterno fantasma do clericalismo, gira de reagdo em reacdo, inquieta, agressiva,
proscritora. Com uma, sob as formas da liberdade republicana, assiste o século vinte ao
tremendo acesso de regalismo, que baniu do pais, em Franga, todas as congregagoes reli-
giosas. Sob a outra se retinem, na América do Norte, os préfugos da perseguigao ultrama-
rina, e as coletividades religiosas se desenvolvem, tranqiiilas, présperas, frutificativas,
sem a mais ligeira nuvem no seu horizonte. Na melhor cordialidade os prelados romanos
e os membros do sacro colégio se sentam a mesa de Roosevelt, o protestante, que nao falta
um s6 domingo, no templo do seu culto, aos deveres do servigo divino.

Foi esta a liberdade religiosa que nds escrevemos na constituigao brasileira. Esta ex-
clui do programa escolar o ensino da religido. Mas nao consente que o ensino escolar,
os livros escolares, professem a irreligido e a incredulidade, nem obsta, quando exigi-
do pelos pais, ao ensino religioso pelos ministros da religido, fora das horas escolares,
no préprio edificio da escola. Exime o soldado e o marinheiro a observéancia obrigaté-
ria dos deveres cultuais. Mas nao exonera o governo de proporcionar ao marinheiro e
ao soldado, imparcialmente, os beneficios do ministério sagrado. Veda ao Estado o
fornecer a instrugao religiosa. Mas nao o priva de animar indiretamente as vantagens
morais do ensino religioso, favorecendo com imunidades tributarias as casas consa-
gradas ao culto.

E assim que se pratica nos Estados Unidos essa neutralidade entre as religies, que
nunca se encarou ali como profissdo nacional do agnosticismo ou materialismo do
Estado, sendo somente como a expressao da sua incompeténcia e do seu respeito entre
as varias denominagdes religiosas.

A constituigao brasileira bebeu ali, ndo em Franga. Nao em Franga, mas ali, é que lhe
havemos de ir buscar as ligoes, as decisoes, as solugoes, irritantes, reacionarias, vio-
lentas na politica francesa e, na americana, eqiitativas, benéficas, pacificadoras.

As minhas idéias, a este respeito, sdo as que, ha seis anos, desenvolvi no Colégio
Anchieta, em um discurso aos seus alunos. Daqui as ratifico solenemente. Em poucas
palavras se condensam. Observancia da igualdade legal entre todas as crengas. Impar-
cialidade em relagao a todas, no exercicio das fungoes do Estado. Defesa da maioria
catélica nos seus direitos constitucionais, contra as intolerdncias da irreligiosidade.
Protegao das minorias religiosas contra os excessos da maioria. Benevoléncia e simpa-
tia para com o desenvolvimento da cultura moral pelos meios superiores da agao reli-
giosa, guardada invariavelmente, entre todos os cultos, a neutralidade constitucional.
(Campanha Presidencial de 1910. Plataforma)
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A 5. O Estado e a cultura

O Estado é o grande representante da inteligéncia contra o obscurantismo; é o inimi-
go armado das trevas; € o irradiador vitorioso da luz. Mas as vitérias da luz realizam-
se ensinando, e nao inibindo de ensinar os inimigos dela; mas as ciladas encobertas
no seio das trevas evitam-se, levando até o fundo do esconderijo o raio sereno da
demonstragao livremente discutida; mas a forga desserve, em vez de servir, a inteli-
géncia, cujos triunfos nunca hao de ser sélidos e irrevogaveis, sendo quando o obsta-
culo for suprimido, sem violéncia, nem injustiga, em combate igual, pela energia
invencivel, posto que inerme, da verdade; mas privar o obscurantismo das garantias
do direito comum, é dignificd-lo com a majestade do infortinio, cingir-lhe a palma
do martirio, aureold-lo com o esplendor da santidade, inspirar-lhes esses imprevistos
movimentos de abnegagio, esses grandes rasgos cénicos de heroismo moral, que lhe
cativam na mulher a mais poderosa metade da nossa espécie, e prostram-lhe aos pés,
na atitude religiosa da contemplagao e da prece, as imaginagbes populares, fascina-
das por essa generosa simpatia que diviniza nos perseguidos os erros mais perigosos
e as causas mais funestas. (X, II, 12)

... salvo excegoes singulares, as crengas e as filosofias mais opostas, variando quanto a
diregao, reacionaria, ou liberal, que mais convenha imprimir ao ensino, coincidem na
idéia, cada vez mais geral, de que, na fase atual da civilizagao, as instituicbes e encar-
gos do Estado, em matéria de ensino, tendem inevitavelmente a crescer. (X, I, 97)

O Estado tem deveres para com a ciéncia. Cabe-lhe, na propagacgao dela, um papel de
primeira ordem; ja porque do desenvolvimento da ciéncia depende o futuro da Nagéo;
j& porque a criagdo de focos cientificos de ensino é de extrema dificuldade aos particu-
lares; ja porque entre a ciéncia e varias profissoes, que entendem com a conservagao
dos individuos, a seguranca material e a ordem juridica das sociedades, ha relagoes
cujo melindre exige garantias, que s6 a interferéncia do Estado serd capaz de oferecer.
(X, 1, 175)

O primeiro cardter do saber positivo é a compreensao da contingéncia variavel dos
tempos e a inteligéncia da relatividade das coisas humanas. Ora, quem quer que nao
perder de vista esse critério, nao desconhecera a evidéncia da incapacidade atual do
individuo e da associagio, entre as sociedades mais adiantadas, para substituir, na
educagdo do povo, a agdo ampla, sistematizada, multipla do Estado; ndo contestara a
necessidade de organizar rigorosamente nas condigdes mais perfeitas de exceléncia e
eficacia, de atividade e ciéncia, o ensino oficial. (X, I, 93)

O ensino, como a justiga, como a administragio, prospera e vive muito mais realmente
da verdade e moralidade, com que se pratica, do que das grandes inovagoes e belas
reformas que se lhe consagram. Entre nés, todos os governos reformam o mecanismo, e
nenhum busca reformar os costumes. Temos tido c6digos de ensino, cheios, a muitos
respeitos, de excelentes disposigdes, mas quase que unicamente para dar pasto ao arbi-
trio da administragao, oferecendo-lhe azo, a cada passo, de executar, revelar, de pensar
na severidade escrita dos textos. Nao é assim que se dao verdadeiramente arras de
interesse pelas geragoes novas. Lisonjeia-se-lhes a inexperiéncia; mas o dano que se
lhes causa, € irreparavel.

Sobre todas as coisas, a instrugdo ptblica entre nés carece de:

- continuidade na observéncia da lei;

- efetividade na distribuicédo do ensino;

- realidade no exercicio da fiscalizagao, especialmente no que toca aos colégios equipa-
rados e as faculdades livres.

Trivialidades? Sim. Mas dessas que, se ninguém contesta, ninguém respeita. Dessas
cujo desprezo arruina e mata, como o da higiene, o da alimentagdo normal, o da
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morigeracao nos costumes. Trivialidades, é certo, mas cada uma das quais denuncia
uma lacuna fatal na educagao do pafs, e cujo remédio, se ndo mantiver em letra morta,
inaugurard, neste ramo do servigo publico, o comego da reabilitagio.

Contra ela, nesta matéria, como nas demais onde intervém o arbitrio administrativo,
conspira, numa das primeiras categorias, a pretericio do merecimento e o favor dispen-
sado as incapacidades, neste sacrossanto dominio, invadido pelas consideragoes politi-
cas e interesses particulares, que sitiam o poder. Por outro lado, os concursos, de que
sempre fui adversério, atuam, com a sua influéncia mediocrizadora, para deprimir o
nivel do magistério, arredando as superioridades, ordinariamente avessas a correrem
os azares da sorte numa exibigdo, onde as qualidade superficiais tendem a eclipsar a
seriedade na ciéncia e no merecimento.

Aqui nao ha lugar, entretanto, para discutir opinides, sendo unicamente para as indicar.
Precisando as minhas no concernente as modificagbes do regimen em vigor, a meu ver
desejaveis e oportunas, enumerei:

1°) O melhoramento do ensino secundario nos estabelecimentos federais.

2°) A remodelacao do ensino juridico, obedecendo a normas, que lhe déem, a um tem-
po, mais extensdo pratica e mais espirito cientifico, segundo os melhores tipos.

3°) O desenvolvimento dos gabinetes, laboratérios, clinicas e estudos praticos nas es-
colas de Medicina.

4°) A mantencga, cada vez mais rigorosa, da obrigacdo da freqiiéncia escolar em tais
estudos.

5°) A criagdo de uma universidade no Rio de Janeiro, aproveitando-se as escolas ali ja
existentes, segundo o tipo universitario dominante na Alemanha.

A universidade alema tem, como se sabe, uma situacdo dupla: instituicdo do Esta-
do, por uma parte, e, por outra, corporacao cientificamente autébnoma e auténoma
na sua administragio interior. A ela pertence a nomeagao dos funcionarios acadé-
micos, dentre os quais da autoridade suprema, o reitor, se escolhe, todos os anos,
do seio do professorado, pelos seus votos. Por eleigdo igualmente se lhe constitui,
dentre o corpo dos lentes, o a que ali se chama o “Senado”, espécie de comissao
geral executiva. Este sistema de autogoverno se reproduz em cada uma das faculda-
des, que compdem o todo universitario. Cada qual elege anualmente o seu decano,
a que chamariamos diretor, e, pela sua congregagdo, se administra a si mesma. A
independéncia profissional dos lentes é completa. Cada um recebe a missao de
professar a sua disciplina, ou especialidade. Mas, quanto a maneira de conhecer e
lecionar, contanto que nao deixe de realizar os cursos prescritos em cada semestre,
quanto as ligdes e exercicios convenientes, a selecdo dos tépicos, ao namero e dis-
tribuigdo das horas, bem como aos métodos adotaveis, tudo se confia a competén-
cia e a consciéncia do professor.

E neste exemplo que eu buscaria, com certas alteracdes adaptativas e alguns melhora-
mentos indicados na experiéncia de outras nacoes, os tragos gerais da nossa futura
universidade, caso o apoio do Congresso Nacional e as nossas circunstéancias financei-
ras mo permitissem.

A instrucao do povo, ao mesmo tempo que o civiliza e o melhora, tem especialmente
em mira habilita-lo a se governar a si mesmo, nomeando periodicamente, no munici-
pio, no Estado, na Uniao, o chefe do Poder Executivo e a legislatura. Este assunto &,
pois, o que, em seguida, se impoe ao meu programa. Este se ressentiria de imperdoavel
omissdo, se eu vos nao dissesse como compreendo os meios mais proximos de acudir,
com a urgéncia precisa, a uma das nossas maiores aspiragbes democraticas, realizando
seriamente. (Campanha Presidencial de 1910. Plataforma)

A 6A educacao, a ciéncia, o saber

... esse viciamento dos processos praticados no ensino secundério resulta inevitavel-
mente da auséncia do espirito cientifico, que sé se podera incutir, restituindo a ciéncia

SUmula das idéias pedagdgicas de Rui | 131



o seu lugar preponderante na educacao das geragoes humanas. Todo o futuro da nossa
espécie, todo o governo das sociedades, toda a prosperidade moral e material das na-
¢oes dependem da ciéncia, como a vida do homem depende do ar. Ora, a ciéncia é
toda observagao, toda exatidao, toda verificagado experimental. Perceber os fenéme-
nos, discernir as relagdes, comparar as analogias e as dessemelhancas, classificar as
realidades, e induzir as leis, eis a ciéncia; eis, portanto, o alvo que a educagédo deve
ter em mira. Espertar na inteligéncia nascente as faculdades cujo concurso se re-
quer nesses processos de descobrir e assimilar a verdade, é o a que devem tender os
programas e os métodos de ensino. Ora, os nossos métodos e 0os nossos programas
tendem precisamente ao contrario: a entorpecer as fungbes, a atrofiar as faculdades
que habilitam o homem a penetrar o seio da natureza real, e perscrutar-lhe os segre-
dos. Em vez de educar no estudante os sentidos, de industrid-lo em descobrir e
pensar, a escola e o liceu entre n6s ocupam-se exclusivamente em criar e desenvol-
ver nele os habitos mecénicos de decorar, e repetir. A ciéncia e o sopro cientifico
nao passam por nés. Penetramos nas academias com uma bagagem de estudos ini-
teis, sem a mais ténue mescla das habilitagoes precisas para entender a ciéncia e a
vida. (IX, I, 36)

O principio vital da reorganizagio do ensino, que o pais anela, é a introdugao da cién-
cia no Amago da instrugio popular desde a escola. (IX, I, 33)

O saber moderno, espagando incomensuravelmente as estremas do universo acessi-
vel a sonda humana, rasgou ao estudo paramos encantados, revelou a curiosidade
imprevistos fabulosos, armou a observagao de instrumentos estupendos, variou-nos
ao infinito o campo do trabalho. Mas, por isso mesmo, o adscreveu a uma prudéncia,
a uma temperanga, a uma humildade, que encerram a cada trabalhador nos &mbitos
mais estreitos. As sinteses vém a ser agora de uma vastiddao e complexidade
inenarravelmente embaragosas. As anélises de uma particularizagdo, uma severidade
e uma delicadeza ndo menos exigentes. De sorte que, nessa imensidade incalculével,
balizada pela imaginagao entre dois infinitos, o do invisivel sidéreo e o do invisivel
microbiano, o menor recanto, conscienciosamente explorado, basta a absorver as for-
cas de um talento e a atividade de uma vida. (Discurso no Colégio Anchieta. Rio : Casa
de Rui Barbosa, 1953, p. 20)

Quanto mais largas vastidoes abrange o saber, tanto mais razao de serem modestos os
seus cultores. A circunferéncia visual se ensancha, a medida que a luneta do observa-
tério alcanga mais longe. Mas o observador é um ponto, que se reduz cada vez mais no
centro do horizonte sensivel. Muito ha que alguém disse: “O sabio sabe que nao sabe”.
(Idem, p. 21)

O saber nao est4 na ciéncia alheia, que se absorve, mas principalmente, nas idéias
préprias, que se geram dos conhecimentos absorvidos, mediante a transmutagao, por
que passam, no espirito que os assimila. Um sabedor nao é armario de sabedoria
armazenada, mas transformador reflexivo de aquisigbes digeridas. Ja se vé quanto vai
do saber aparente ao saber real. O saber de aparéncia cré e ostenta saber tudo. O saber
de realidade, quanto mais real, mas desconfia, assim do que vai aprendendo, como
do que elabora. (Oragdo aos Mogos. Rio : Casa de Rui Barbosa, 1956, p. 46)

A 7. Aeducacdo e a economia nacional

O primeiro ponto de partida das boas finangas é o derramamento do ensino, a cultura
extensiva e intensiva da mentalidade nacional. A base de todo o calculo financeiro esta
na produgao; e a produgio, é, no sentido mais cientifico, mais real, mais pratico da
palavra, é, para nos servirmos da expressao de Horace Mann, “obra da inteligéncia”.
Todos abstratamente estao dispostos a render homenagem a esta verdade; mas quase
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ninguém, neste pafis, lhe é fiel, ou sequer a compreende. De atestar que a educagio é a
matriz universal da felicidade humana, qualquer estadista nosso se honraria; mas trans-
portem-se da retérica aos fatos, e verao que a frase nio passa de um desses aforismos
convencionais, de mero aparato decorativo na eloqiiéncia dos oradores, e simples en-
godo na boca dos politicos, para armarem as simpatias da opinido, a quem siao sempre
aceitas as causas nobres, os sentimentos generosos. O de que precisamos, é de homens
de Estado, que se convengam efetivamente de que a suprema necessidade atual da
pétria estad na criagao do ensino.

O que falece aos nossos financeiros, em geral, é este singelo rudimento da ciéncia das
finangas: que o primeiro elemento de fertilizacdo da terra consiste na fecundacao do
entendimento do povo; que a produtividade de um pafs esta na razao direta da propa-
gacao da ciéncia entre os seus habitantes; que uma nagao serd sempre tanto mais pobre,
quanto menos difundida se achar nas camadas populares a educagao técnica e o saber
positivo. (IX, I, 147-148)

Urge criar a industria nacional. O embrido, que existe entre nés, nao tem vitalidade,
por falta de elementos que, em todos os paises, constituem a base suprema da prospe-
ridade industrial: a educagdo do homem, a inspiragao do gosto, o ensino da arte. A
protecdo que consista em cerrar ou dificultar o acesso do nosso mercado aos produtos
estrangeiros, mediante tarifas diferenciais e direitos mais ou menos proibitivos, é esté-
ril e odiosa. Toda a sua influéncia reduz-se a constranger o consumidor, pela agravagao
arbitréria do prego dos artigos adventicios, ao uso de produtos inferiores, como fatal-
mente hao de ser os do pafs, enquanto a industria brasileira ndo puder emular em
habilidade com a das nac¢oes adiantadas.

Educar a indtstria: eis a formula racional da tinica protegao eficaz a produgao indus-
trial do pais. (X, II, 176)

... essa reorganizagao vem-nos custar duros sacrificios, sacrificios muito penosos a um
orcamento onde o déficit se aninhou, e prolifica. Esta objegdo estd respondida. Ela
encerraria o pais numa eterna petigao de principio, num circulo vicioso insuperavel. A
extincao do déficit nao pode resultar sendo de um abalo profundamente renovador nas
fontes espontaneas da producao. Ora, a producao, como ja demonstramos, é um efeito
da inteligéncia: esta, por toda a superficie do globo, na razio direta da educacao popu-
lar. Todas as leis protetoras sdo ineficazes, para gerar a grandeza econoémica do pafs;
todos os melhoramentos materiais sdo incapazes de determinar a riqueza, se nao parti-
rem da educagdo popular, a mais criadora de todas as forcas econémicas, a mais fecun-
da de todas as medidas financeiras. (X, I, 143)

Que estamos destinados a ser, por muito tempo, uma nagio especialmente agricola, é
uma verdade ébvia, que ainda ninguém controverteu. Mas que devamos ser um pais
exclusivamente agricola, é suposigdo que ndo tem sequer senso comum. Entretanto,
para ela insensivelmente pende, de fato, o exclusivismo dos que esquecem a necessida-
de do trabalho industrial, como elemento imprescindivel de civilizagao e de riqueza,
ainda entre os povos lavradores. Essa parcialidade erronea, ininteligente, cega, de cer-
tos amigos, mal aconselhados, irrefletidos, ou miopes, do interesse agricola, faz pensar
na fatalidade que condena os espiritos de idéias preconcebidas e absolutas a ndo verem
sendo a face das questbes, que os absorve. (X, II, 178)

Até hoje a politica financeira do Brasil nao sabe sendo simetrizar orgamentos no
papel, multiplicando despesas estéreis e vexatorios impostos. Nao serd tempo de
inaugurar um sistema, cujo pensamento esteja em aumentar a soma da receita en-
grandecendo a importancia da produgéo, avultar a importancia da produgio, de-
senvolvendo a capacidade do produtor suscitando novas indtstrias, despertando e
fertilizando o trabalho pela arte? Ndo serd mais real a economia, que consista em
gastar a tempo, quando se tem certeza de criar assim prodigiosos mananciais de
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renda, que nos dispensem de futuros sacrificios, do que aquela, que, pela covardia
de nao arrostarmos os sacrificios mais compensativos, as despesas mais essenciais
a inauguracdo de uma era de prosperidade, se resigna a eternidade da indigéncia
em que vivemos? (X, II, 189)

... o meio de ter dinheiro é habilitar o povo a produzi-lo, educando-o; e povo educado,
nao o tereis nunca, se nao comegardes despendendo liberalmente com as reformas do
ensino. (X, I, 149)

... perto da indigéncia estdo os que pouco produzem; e a indigéncia, quase sempre
associada a uma degradagao mental mais ou menos profunda, nao percebe a legitimi-
dade da ordem que a comprime na sua miséria, nem sabe resistir as ameacas da fome,
ou aos apertos ingratos de um labor esterilizado pela inaptiddo do operério. (X, I, 194)

Ha na vossa grandeza um condéo para atrair os que se nao rendem a outras: é que é a
grandeza do trabalho. O trabalho nao é o castigo; é a santificagdo das criaturas. Tudo o
que nasce do trabalho, € bom. Tudo o que se amontoa pelo trabalho, é justo. Tudo o que
se assenta no trabalho, é 1til. Por isso, a riqueza, por isso o capital, que emanam do
trabalho, sdo, como ele, providenciais; como ele, necessarios, benfazejos como ele.
Mas, ja que do capital e da riqueza é manancial o trabalho, ao trabalho cabe a primazia
incontestavel sobre a riqueza e o capital.

Lincoln nédo era um demagogo, nao era um revolucionario, nao era um agitador popu-
lar. Era o presidente da grande reptublica norte-americana durante a mais tremenda
crise da sua histéria; e o consenso geral da posteridade o sagra, hoje, como o maior
génio de estadista que a tem governado. Pois Lincoln, senhores, nao duvidava reivindi-
car, numa das suas mensagens ao Congresso Nacional, em dezembro de 1861, a pree-
mineéncia do trabalho aos outros fatores sociais.

“O trabalho” — dizia ele — “precede ao capital, e deste ndo depende. O capital ndo é senao
um fruto do trabalho, e ndo chegaria nunca a existir, se primeiro nao existisse o trabalho.
O trabalho é, pois, superior ao capital, e merece consideracdo muito mais elevada.”

A 8. Aeducacido e a seguranga nacional

Niao enunciamos paradoxo nenhum, confessando a opiniao, que nos domina, de que
as necessidades do ensino estdo perfeitamente no mesmo pé que as da defesa nacio-
nal. Nao o dizemos s6 no sentido, inegavelmente verdadeiro, de que o povo mais
instruido vencera sempre o que menos o for. Dizemo-lo também para estabelecer a
regra de que os sacrificios com a reforma e o custeio do ensino sédo, pela sua
inevitabilidade, estritamente equipardveis aos sacrificios de guerra; de que, assim
como nao encurtarieis ensanchas a despesa, para salvar nos campos de batalha a
honra nacional, ndo menos obrigados estais a ser generosos, quando se trata de fazer
da honra nacional uma realidade poderosa, criando, pelo ensino, uma nagao consci-
ente e viril. (IX, I, 17)

A influéncia da instrugdo geral sobre os interesses econémicos, sobre a situagao
financeira e, até, em um grau pasmoso, sobre a preponderancia internacional e a
grandeza militar dos Estados, é, presentemente, uma dessas verdades de evidéncia
excepcional, que a histéria contemporanea atesta com exemplos admiraveis e terri-
veis ligoes. (IX, I, 12)

... a educacao geral do povo, enquanto a nés, é exatamente, na mais literal acepgao da

palavra, o primeiro elemento de ordem, a mais decisiva condicdo de superioridade
militar e a maior de todas as forgas produtoras. (X, I, 144)
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b) Sociologia educacional

A 1. Adaptacdo e ordem social

Outra coisa ndo é a ordem social que a adaptagao de entidades inteligentes ao seu
meio peculiar, a sociedade, que as completa, reunindo-as. Ora, essa adaptagao se
opera, em parte, por movimentos instintivos, que sé por hereditariedade se tornaram
tais, em parte por atos intencionais, dependentes do conhecimento da lei que rege as
relagdes mituas entre os associados e da vontade, mais ou menos habitual, de cum-
pri-la. Obviamente, a compreensdo da lei se realiza mediante a manifestagdo dela,
que é obra do ensino; e o propésito de obedecer-lhe procede, até certo ponto, da
percepgao mesma das suas vantagens, cuja reveladora é, ainda, a instrugdo, combi-
nada com a educacao dos sentimentos morais, em cujo disciplinamento a escola deve
cooperar com a familia. (X, I, 193)

. a verdade é que o cérebro do homem, entre os povos civilizados, é um produto
principalmente dessa educacdo da mocidade, obra da escola, da familia e da Igreja.
Cada um destes colaboradores contribui para esta formagdo com as utilidades e os
vicios peculiares a tendéncia que o domina. (X, I, 193)

Ha instituigoes e instituigdes. Umas, firmadas na pretensao da supernaturalidade de sua
origem, fazem da prépria imutabilidade um dogma inviolavel, o ponto de partida e a
verdade suprema do direito nacional. A essas certamente nao pode ser simpatico o de-
senvolvimento da consciéncia popular e do sentimento individual, conseqiiéncias infali-
veis do derramamento da instrugdo. Outras, porém, cujo intuito declarado esta precisa-
mente em proteger a expansao calma e progressiva da liberdade humana e da vontade
popular, fazem, pelo contrario, consistir a legitimidade da sua existéncia e a estabilidade
da sua situagdo na flexibilidade indefinida das suas formas e na ilimitada adaptabilidade
do espirito de suas leis aos varios Estados sucessivos do desenvolvimento mental, no seio
das classes sobre as quais se exerce, e de onde, a0 mesmo tempo, emana o governo. O
pensamento e o interesse desta espécie de governos é evitar a revolugao, favorecendo a
evolugao, arredar as catéstrofes, promovendo as reformas, acautelar a sociedade contra
as subversoes, apoiando as mudangas graduais. Para essas instituigdes a educagdo popu-
lar ndo é perigo, nem ameaga, nem incémodo; é, ao contrario, uma condigao de vida
normal, de seguranga, de desenvolvimento tranqilo. (X, I, 141)

A 2. Ignorancia e criminalidade

Se, com efeito, a priori, as mais simples nocoes de justica autorizam a afirmar que a
maior das enormidades concebiveis é impor o cédigo penal, e ndo impor a escola, isto
é, cominar, e punir, sem preparar a inteligéncia e os sentimentos do povo para conhe-
cer a lei, prezar a ordem, avaliar a perniciosidade da infracao, perceber a inferioridade
moral que ela denuncia no delingiiente a adquirir horror ao estigma que a pena inflige
ao condenado, — os fatos a posteriori demonstram cientificamente que o grau de difusao
da cultura educativa exerce a mesma pressdo sobre a escala da criminalidade, que o
calérico impregnado na temperatura exerce sobre a coluna termométrica. (X, I, 185)

Nio é que atribuamos a instrugdo elementar a propriedade magica de eliminar
diretamente a imoralidade de cada espirito, de onde elimine a ignorancia. Mas, além de
que nada tende mais a inspirar o sentimento da ordem, o amor do bem e a submisséo as
amargas necessidades da vida, do que a nogéao clara das grandes leis naturais que regem
o universo e a sociedade, acresce que o ensino desentranha, em cada um dos indivi-
duos cuja inteligéncia desenvolve, forgas de produgao, elementos de riqueza, energias
morais e aptidoes praticas de invengao e aplicagdo, que o revestem de meios para a luta
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da existéncia, o endurecem contra as dificuldades, e lhe preparam probabilidades mais
seguras contra a ma fortuna. O homem cheio de precisoes e destituido de recursos vai
jd ameio caminho do mal; e os delitos mais comuns sdo menos vezes fruto de predispo-
sicoes perversas do que da auséncia dessa confianca robusta no trabalho, que sé a
consciéncia do merecimento, adquirido pela educagao, sabe inspirar entre as prova-
¢oes de cada dia. (X, I, 193)

A 3. Ignorancia dos pais

... néo admira que as geragdes nascentes esquivem o contacto da escola, num pais onde
se deixa a ignorancia dos pais de forma-las a sua feigdo e semelhanga, perpetuando, de
idade em idade, como um patrimoénio, esse deploravel estado mental, que nos assinala,
pelo triste caracteristico de uma nagao que nao sabe ler. (X, I, 69)

c) Psicologia educacional

A 1. Desenvolvimento fisico e mental

... aescola ramarreira procede em sentido exatamente oposto. Comeca por desconhecer
nos sentidos o instrumento fundamental da educagao humana. Froebel, “o verdadeiro
psicélogo da vida infantil”, moldou profundamente o seu sistema educativo pela ver-
dade, capital hoje em pedagogia, de que o desenvolvimento fisico e o desenvolvimento
espiritual ndo andam separados na infincia, — antes cerradamente se entretecem um
com o outro; de que, no comego da vida, ndo ha desenvolvimento perceptivel, a nao ser
pelos 6rgaos do corpo, os quais constituem os instrumentos primordiais do espirito; de
que a primeira expansao da alma se efetua par a par com a dos 6rgéos fisicos, e por meio
deles; de que é pelo exercicio dos sentidos que a primeira educagao ha de atuar sobre o
espirito nascente; de que, durante a idade inicial da existéncia humana, as impressoes
sensoérias encerram em si o tinico meio possivel de despertar a alma. (X, II, 51-52)

A 2. Funcdes cerebrais

Se depois de atentarmos neste papel decisivo do sangue e do tecido nervoso entre as
fungoes cerebrais, advertimos em que esse 6rgao, eixo e chave do organismo humano,
por meio de fibras intermediarias, est4d em relacdo constante com um ntimero inumera-
vel de centros de forga nervosa — os ganglios — e com todos os movimentos de todos os
outros 6rgaos; se observarmos, ainda, que, segundo recentes investigagoes, entio, até
indicadas, se ndo demonstradas, as partes do cérebro que presidem a certos e determi-
nados movimentos musculares, e que, portanto, se desenvolvem mais ou menos con-
forme esses movimentos — que duvida podera mais subsistir de que a vida do cérebro e,
conseguintemente, a da inteligéncia tenham como fatores essenciais a vida muscular, a
vida nervosa e a vida sanguinea, isto é, a regularidade harmoniosa de todas as fungbes
e a saude geral de todos os érgaos do corpo? (X, II, 73-74)

A 3. Importancia da observagao

... ndo foi lendo, que a humanidade comegou a orientar-se no meio do universo; nem é
decifrando caracteres, silabas, nomes e frases que o menino se hé de p6r nessa comuni-
cagao direta com a natureza, de que depende todo o conhecimento, toda instrugao real.
Observando imediatamente as coisas, exercendo-se em ver, em discernir as formas, em
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avaliar a relatividade das distancias e das extensbes, em apanhar os sons, em lhes dis-
criminar a intensidade, o timbre, a direcdo, a procedéncia, em apreciar pelo fato as
superficies, em diferencar as sensagoes do paladar e do olfato é que se acenderé, se
apurard, se ativara na infancia o instinto da observacao, origem de toda a atividade
intelectual e alimento de todo o amor do estudo no homem. (X, II, 63)

A aplicagdo da memoéria aos compéndios e a introdugdo mecénica, no entendimento
infantil, de palavras correspondentes a realidade estranhas a observagao dos alunos
asfixiam, na primeira infdncia, ou debilitam para sempre, as faculdades criadoras da
inteligéncia humana. (X, II, 209)

A crianga, esse belo organismo, animado, inquieto, assimilativo, feliz, com os seus
sentidos dilatados pela viveza das impressoes como amplas janelas abertas para a natu-
reza, com a sua insaciavel curiosidade interior e atrai-la para a observagao dos fen6me-
nos que a rodeiam, com o seu instinto investigativo, com a sua irreprimivel simpatia
pelarealidade, com a sua espontaneidade poderosa, fecunda, criadora, com a sua capa-
cidade incomparavel de sentir e amar “o divino prazer de conhecer” (Santo Agostinho),
a crianga, nascida assim, sustentada assim pela independéncia dos primeiros anos,
entra para o regime da escola, como flor, que retirassem do ambiente enérgico e lumi-
noso do céu tropical, para experimentar na vida vegetativa da planta os efeitos da pri-
vagao do sol, do ar livre, de todas as condigoes essenciais a natureza da pobre criaturinha
condenada. (X, II, 33)

A 4. Ensino formalista

Este caos é o resultado natural do sistema praticado geralmente, nos paises, como o nos-
so, onde a renovagao ainda nao principiou. Pela vista a memoria do menino é submetida
a acao direta dos textos do compéndio, como a ldmina de uma fotogravura aos raios do
sol. Pelo ouvido sofre longa e reiteradamente a influéncia do ensino formalista do mestre,
como superficie inerte de um fonégrafo exposta a impressao da voz. O resultado seria
soberbo, magnifico, se a rotina houvesse descoberto o meio de aplicar a educagao os
métodos de reproducao industrial das imagens e perpetuagao mecanica dos sons. Mas,
como a natureza invencivelmente repele esta afinidade entre os dois processos, o efeito
inevitavel do sistema puramente mnemonico é o mais extravagante, o mais tumultuério,
o mais desastrado atropelo de férmulas e palavras no cérebro da crianga. (X, II, 45)

A 5. Juventude presuncosa

Mocidade vaidosa nao chegard jamais a virilidade ttil. Onde os meninos comparem de
doutores, os doutores nao passardo de meninos. A mais formosa das idades ninguém
pora em duvida que seja a dos mogos: todas as gragas a enfloram e coroam. Mas de
todas se despiu, em sendo presungosa. Nos tempos de preguica e ociosidade cada indi-
viduo nasce a regurgitar de qualidades geniais. Mal esfloram os primeiros livros, e ja se
sentem com forga de escrever tratados. Dos seus lentes desdenham, nos seus maiores
desfazem, chocarreiam dos mais adiantados em anos. Para saber a politica, nao lhes foi
mister conhecer o mundo, ou tratar os homens. Extasiados nas frases postigas e nas
idéias ressonantes, vogam a discrigdo dos enxurros da borrasca, e colaboram nas erup-
gOes da anarquia. Nao conhecem a obediéncia aos superiores e a reveréncia aos mes-
tres. Sao os arbitros do gosto, o tribunal de letras, a Gltima instdncia da opinido. Seus
epigramas crivam de sarcasmos as senhoras nas ruas; suas vaias sobem, nas escolas, até
a catedra dos professores. E uma superficialidade satisfeita e incuravel, uma precocida-
de embotada e gasta, mais estéril que a velhice. Deus a livre a esta de tais sucessores, e
vos preserve de semelhantes modelos.
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Sede, meus caros amiguinhos, tais quais o verdor florescente de vossos o exige:
afervorados, entusiastas, intrépidos, cheios das aspiragoes do futuro e inimigos dos
abusos do presente. Mas nao vos reputeis o sal da terra. (XXX, I, 349)

A 6. Lei biogenética

Haveis de educar o menino, como a natureza educou o género humano. Eis o principio,
a lei, a ciéncia de toda a pedagogia racional. (X, II, 51)

Qual serd, porém, o curso natural de educagao evolutiva? O que o principio antropolé-
gico nos estad indicando; o que resulta da histéria do desenvolvimento do homem na
superficie da terra. Demonstra-se a perfeita racionalidade desse critério, aplicado a
educagao cientifica do homem, pela identidade exata entre a progressdo que seguem as
faculdades humanas no desenvolvimento natural, biolégico, espontaneo do individuo
e da espécie. (X, II, 61-62).

O individuo é apenas uma condensagdo da humanidade; releva, portanto, juntar na
composigao do seu espirito os elementos essenciais que concorreram no processo his-
térico do desenvolvimento geral do espirito humano. (X, II, 57)

A 7. Alinguagem e a cultura

Com a palavra aprendemos a estabelecer distingoes, classificagoes, abstragoes, rela-
¢Oes; mediante ela é que a observagao se dirige para os fatos mais dignos de estudo; por
seu intermédio se desperta, e exerce a consciéncia, se adestram as faculdades reflexi-
vas. Mas néo se limita a este circulo a importancia do seu ensino; porquanto, além de
conter, no dominio das investigagoes que lhe sdo particulares, elementos consideraveis
de cultura, a linguagem, em toda a esfera infinita da ciéncia, encerra em si um cabedal
imenso de meios de indagagao, de fecundagao, de transmisséo intelectual, que nao tem
competidor, nem sucedineo possivel. Assim que, mitua é a dependéncia entre esses
dois géneros de aplicagdo mental: a ciéncia e a linguagem sao, uma para com a outra,
dois meios reciprocos de cultura, e, associadas na sua cooperagao natural, constituem
a educacao completa da nossa mentalidade. Mas, destes dois deveres da escola prima-
ria, a escola brasileira ndo professa nenhum; da ciéncia absolutamente nao cura; da
linguagem néo o faz senao por meios, cuja agdo é nao simplesmente infrutifera, mas
contraproducente, deploravel, ominosa. (X, II, 218)

Entre nds, porém, a leitura e a repetigao formal do livro constituem a instrugao toda. A
natureza do menino ressente-se do mais vivo apetite de realidade; e dao-lhe por pabulo
criagoes de uma fraseologia va. Tem sede de idéias concretas; e alimentam-na de abstragoes
impalpaveis. Carece energicamente de conhecer; e todo o ensino que lhe ministram, gira
num circulo, em que o entendimento infantil nao penetra, e as mais das vezes nao pode
penetrar, o espirito das licoes que lhe recitam. Frases e idéias inverificadas ou inverificaveis:
eis toda a nutrigao intelectual que essa tradicional pedanteria proporciona a puericia,
sequiosa de saber positivo, de conhecimento pratico das coisas. (X, II, 47)

O primeiro carater dessa pedagogia desnaturada e homicida é a cultura exclusiva, mas
ininteligente, brutal, da meméria. Despertar a curiosidade, inata ao homem e vivacissima
no menino, eis o primeiro empenho do professor, num método racional. Da curiosida-
de nasce a atencao; da atengéo, a percepgao e a memoria inteligente. “Ensinar a quem
nio tem curiosidade de aprender, é semear um campo que nao se arou. Contenta-se o
professor inabil de apresentar aos discipulos a ligao, e verificar mais tarde se a nao
esqueceram. Assim aqueles cuja memoéria é pronta e tenaz, conservam o espirito num
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estado meramente passivo, como o individuo que, andando muito tempo exclusiva-
mente de palanquim, acabasse por perder quase de todo o uso das pernas. Depois es-
pantam-se de que pessoas tdo bem ensinadas, e de tanta facilidade no aprender e recor-
dar, ndo venham a ser homens habeis; coisa tGo razodvel, quanto supor que uma vasta
cisterna, porque uma vez se encheu, se houvesse de transformar em fonte perene”. Este
vicio tdo apropriadamente caracterizado pelo arcebispo Whately é, ordinariamente,
menos um sinal da incapacidade do mestre do que uma expressao da impropriedade
do método. (X, II, 36-37)

A leitura e a escrita formam o primeiro estddio do ensino, nos programas em voga.
Ora, o homem escreveu, esté claro, antes de ler. A leitura pressupoe necessariamente
a escrita. H4, porém, uma aquisigao, que, na ordem do desenvolvimento humano,
precedeu a leitura: é a imitacao plastica e grafica das formas. Ja na idade de pedra o
homem debuxava formas animais, representava pinturescamente cenas de caga. Tudo,
porém, demonstra que ele ainda nao adquirira a arte de fixar, e transmitir os pensa-
mentos pela escrita. A mesma escritura primitiva, puramente ideografica, represen-
tando idéias abstratas por meio de imagens sensiveis, pressupunha a arte de figurar
as formas visiveis das coisas. Do ideografismo puro passou a humanidade, por uma
escala de transigoes imensas, a escrita fonética, a escrita silabica, até chegar, enfim, a
escrita alfabética, Gltima expressdo de um longo progresso. Na progressao natural,
portanto, o desenho hé de preceder a escrita. Dominada pelo génio da curiosidade, a
crianga ndo o é menos pelo génio da imitagdo. Todos os meninos desenham, por um
natural pendor dos mais enérgicos instintos dessa idade. Modelar formas, e debuxar
imagens: eis a primeira e a mais geral expressio da capacidade criadora nas geragoes
nascentes. (X, II, 63)

d) Biologia educacional

A 1. Importancia da salde

O primeiro atentado que contra ela, (a crianga), contra a sua existéncia normal, contra
os seus direitos indefesos cometem o mestre e o método, é esquecerem no aluno a
existéncia de um corpo com as mais imperiosas de todas as necessidades. A escola
olvida, ignora que a educagdo néo atua sobre elementos impalpaveis, que a sua influén-
cia se exerce continua e diretamente sobre a satde do organismo. (X, I, 34)

A 2. Educag3o higiénica

... 6 impossivel formar uma nagéo laboriosa e produtiva, sem que a educagao higiénica do
corpo acompanhe pari passu, desde o primeiro ensino até ao limiar do ensino superior, o
desenvolvimento do espirito. Assim nessa quadra da vida estara arreigado o bom hébito,
firmada a necessidade, e o individuo, entregue a si mesmo, nao faltara mais a esse dever
primério da existéncia humana. Acredita-se, em geral, que o exercicio da musculatura
ndo aproveita senio a robustez da parte impensante da nossa natureza, a formagao de
membros vigorosos, a aquisigao de forgas estranhas a inteligéncia. Grosseiro erro! O cére-
bro, a sede do pensamento, evolve do organismo; e o organismo depende vitalmente da
higiene que fortalece os vigorosos, e reconstitui os débeis. (X, I, 174-175)

A 3. Corpo e espirito

A escola atual prescinde absolutamente do corpo e do espirito; desconhece as leis
fatais do desenvolvimento fisiolégico da crianga; e, em vez de contribuir, por meio
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de cuidados inteligentes, para a evolugdo natural da vida orgdnica durante a pri-
meira idade do homem, nao atua sobre ela sendo como uma das influéncias mais
perniciosas, uma das mais ativas agéncias da depauperacdo da espécie. Cuida
espiritualizar a educacdo desconhecendo o papel primario deste elemento na edu-
cacdo moral e na educacdo intelectual. A natureza, porém, ndo abre mao dos seus
direitos. A higiene do corpo e a higiene da alma sdo inseparaveis. A ciéncia clama,
com as provas mais irrefragdveis em punho: a inteligéncia, neste mundo, carece
tanto do cérebro, como as fungdes respiratérias do pulmao. O cérebro depende tan-
to do avigoramento geral dos 6rgaos que o alimentam quanto o fruto da arvore que
o brotou. (X, II, 49)

Do mesmo modo que um estémago arruinado nao se presta a digerir, um cérebro arrui-
nado nio se presta a pensar. A educagao, portanto, estd fundamentalmente subordina-
da a fisiologia. Ha de “estudar as condigdes do 6rgdo pensante em relagdo ao pensa-
mento, precisamente como o fisidlogo estuda o olho nas suas relagdes com a vista. (X,
11, 34-35)

A 4. Educacao fisica

A primeira necessidade experimentada, na infdncia do individuo e na da humani-
dade, é a da mais plena satisfagdo da vida fisica. A par das fungdes nutritivas, o
apetite do movimento, a mais invencivel tendéncia a atividade corp6rea domina o
homem nesse periodo da vida. Dai a importancia fundamental da ginéstica, da
musica, do canto, no programa escolar. Atividade inteligentemente regulada,
metodizada, fecundada pelo exercicio geral e harmonico dos 6rgaos do movimento
e do aparelho vocal; eis o primeiro dever da escola para com a infancia, a homena-
gem mais elementar rendida aos direitos da natureza na constituigdo normal do
homem. (X, II, 62)

A civilizagao cientifica dos nossos tempos veio sancionar, com todo o peso das leis
biolégicas, profundamente estudadas neste século, esta verdade elementar hoje em
matéria de educagao, que o instinto filoséfico e o génio da arte revelaram por intuicao
a antiga Hélade: a inseparabilidade do espirito e do corpo na formagéo da inteligéncia
e dos costumes humanos. (X, II, 67)

Um ponto a que ligamos a mais consideravel importancia, é a combinacao do ritmo e
do canto com a ginastica. Os trabalhos das mais eminentes autoridades européias nao
deixam a menor divida sobre a racionalidade perfeita e a extraordinéria utilidade da
associagio desses dois elementos na pedagogia escolar. (X, II, 91)

Quanto ao sexo masculino, porém, a vossa comissao teve que ir mais longe, acrescen-
tando a gindstica os exercicios militares. Ninguém nutre menos a tendéncia de
militarizagdo e de guerra do que nds. Mas a precisao, a decisao e a energia dos movi-
mentos militares constituem, a par de um excelente meio de cultivo das forgas corpéreas,
um dos mais eficazes fatores na educagao do carater viril. (X, II, 91)

Do concurso de todos estes testemunhos resulta, logo, a conseqiiéncia mais oposta aos
que averbam de materialismo o espirito da reforma. A ginédstica nao é um agente mate-
rialista, mas, pelo contrario, uma influéncia tdo moralizadora quanto higiénica, tao
intelectual quanto fisica, tdo imprescindivel a educagao do sentimento e do espirito
quanto a estabilidade da satdde e ao vigor dos 6rgaos. Materialista de fato é, sim, a
pedagogia falsa, que, descurando o corpo, escraviza irremissivelmente a alma a tirania
odiosa das aberragoes de um organismo solapado pela debilidade e pela doenga. Nes-
sas criaturas desequilibradas, sim, é que a carne governard sempre fatalmente o espiri-
to, ora pelos apetites, ora pelas enfermidades. (X, I, 82)
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A 5. Higiene escolar

As condicbes elementares de higiene, ainda nas escolas custeadas pela iniciativa indi-
vidual, ou pelo espirito de associagdo, ndo podiam ficar entregues as fraquezas, as
especulacgoes e as negligéncias da vigilancia paterna e do interesse particular. Uma
escola é uma aglomeragdo excepcional de individuos. A sua insalubridade, pois, sera
um foco de infecgdo excepcionalmente ativo para a circunvizinhanga e, ao mesmo
tempo, para inimeros pontos dispersos da localidade, aonde cada aluno ira depositar,
no seio de sua casa, entre os membros de uma familia mais ou menos numerosa, os
germes deletérios, que o ambiente impuro da aula lhe tiver transmitido. Depois, o Esta-
do representa a nacionalidade: e esta por uma necessidade imperiosa de conservacao
proépria, ndo pode consentir em que a satide das geragdes novas se arruine, respirando,
nos anos que decidem da vida do homem, um ar envenenado. Aqui nada tem que ver o
principio individualista, e cessa o risco do abuso; porque as questoes de higiene sao
questoes de pura averiguacao cientifica, onde nao penetram preocupagoes do fanatis-
mo, nem intolerancias de sistema. Certamente seria levar demasiado longe o rigor na
aplicagao destes principios, o submeter a construgao das casas de escolas particulares
a planos ou regras invariaveis, tragados nos regulamentos oficiais. H4, porém, um mi-
nimo de respeito as exigéncias da higiene escolar, cuja observancia é essencial, e cuja
infragdo requer a interferéncia preventiva e repressiva da autoridade. (X, II, 26-27)

e) Organizagao e administragao escolar

A 1. Necessidade da estatistica escolar

... nao ha progresso inteligente e firme em instrugao piblica, sem uma boa estatistica
escolar, que incuta profundamente no espirito do povo o sentimento das suas necessi-
dades e dos sacrificios impreteriveis. O prodigioso desenvolvimento do ensino comum
nos Estados Unidos ha de atribuir-se, em grande parte, a intuigao dessa verdade, cuja
pratica, alimentada e ampliada constantemente pelos relatérios anuais dos superinten-
dentes escolares as School-Boards, posta gratuitamente ao alcance de todos os cidadaos
por uma publicidade obrigatéria, e unificada hoje pela influéncia do National Bureau
of Education, oferece, em nossos dias, a admiragao do mundo uma colegao sem rival de
documentos escolares auténticos e uma estatistica incomparavel pela simplicidade e
lucidez dos seus quadros, pela propriedade das suas indicagoes, pelo valor das aproxi-
magoes obtidas. (X, I, 34)

A 2. Necessidade de planejamento

Numa nacao cuja massa é analfabeta, o movimento escolar ndo pode tranqiilizar os
espiritos progressistas, se a sua atividade ndo se traduzir numa proporcao bastante
acelerada para levar ao desenvolvimento incessante e crescente da populagdo uma van-
tagem firme, larga e crescente, que cubra, por meio de reducoes considerdveis e cada
vez mais amplas, o déficit primitivo. Obvias sdo, e triviais parece que deviam ser, estas
verdades; mas o certo é que s6 o seu esquecimento explica essa fraseologia oficial, com
que mais de uma vez se tem celebrado a prosperidade do ensino entre nés, onde a sua
difusdo é menos que modesta, e decrescente a sua solidez. (X, I, 18)

... 0 ensino publico esta a orla do limite possivel a uma nagao que se presume livre e
civilizada; é que ha decadéncia, em vez de progresso; é que somos um povo de analfa-
betos, e que a massa deles, se decresce, €é numa proporgao desesperadoramente lenta; e
que a instrugio académica esta infinitamente longe do nivel cientifico desta idade; é
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que a instrugao secundaria oferece ao ensino superior uma mocidade cada vez menos
preparada para o receber; é que a instrugio popular, na Corte como nas provincias, nao
passa de um desideratum; é que ha sobeja matéria para nos enchermos de vergonha, e
empregarmos heréicos esforcos por uma reabilitagio, em bem da qual, se ndo qui-
sermos deixar em divida a nossa capacidade mental ou os nossos brios, cumpre nao
recuar ante sacrificio nenhum; nao s6 porque, de todos os sacrificios possiveis, nao
haveria um que nao significasse uma despesa proximamente reprodutiva, como porque
trata-se aqui do nome nacional num sentido mais rigoroso, mais sério, mais absoluto do
que o que se defende nas guerras a custa de dezenas de milhares de vidas humanas
roubadas ao trabalho e centenas de milhoes arrancados, sem compensagio, aos mais
esterilizadores de todos os impostos. (X, I, 8)

A 3. Matricula e freqiiéncia

Mui intencionalmente evitamos, até aqui, uma expressao técnica nestes assuntos, refe-
rindo-nos sempre a matricula ou inscrigdo escolar, e abstendo-nos sistematicamente de
falar em freqiiéncia. Entretanto, o que nés denominamos inscrigdo, ou matricula, para
sermos fiéis a realidade, é o que os nossos documentos oficiais intitulam de freqiiéncia,
confundindo vocabulos diferenciados por significagcoes absolutamente distintas; abuso
indesculpével e da mais séria gravidade, nestas questoes, cujo resultado é trazer enlea-
do o publico num engano acerca de nogoes fundamentais. Todas as estatisticas brasilei-
ras organizadas oficialmente o que de fato consignam é o nimero dos alunos alistados
na escola, e nao o dos que efetivamente a povoam. E facil conceber que entre essas duas
ordens de algarismos necessariamente medeia uma distancia imensa. (X, I, 31)

A 4. Formacdo dos mestres

... ndo é menor o preco do mestre que o do médico, porque, sem o mestre o método
seria apenas uma concepgao ideal; porque o método é inseparavel do mestre; porque o
mestre é o método vivo. O método é um conjunto de leis naturais, que ao mestre in-
cumbe a missao de pér em jogo, do mesmo modo como a dindmica e a ciéncia das
relacoes entre as forgas e o movimento, que os mecanismos inteligentemente combina-
dos realizam na harmonia mais ou menos engenhosa das suas pegas. (X, III, 120)

O mestre, o verdadeiro mestre, é uma como encarnagao pessoal do método dependem
mutuamente um do outro; e seria mais ou menos igual, de parte a parte, e reciprocida-
de, se aos requisitos intelectuais que o método impoe, e dirige, ndo acrescessem, no
tipo do educador, as qualidades morais, que nao entram no sistema do método, mas a
que os frutos deste, em grande parte, estao subordinados. Por isto escreveu um célebre
metodizador e organizador em matéria de ensino que “de resultados melhores é capaz,
com um mau método, a indole afetuosa, dedicada e simpatica do professor, do que o
melhor dos métodos, se o professor é mau. (X, II, 120)

Quando o tipo do educador da infincia era ainda esse que Carlyle debuxou com tintas
tdo vivas quao reais: uma mdaquina de moer verbos, sem a chama da combustao intima
da alma, sem essas energias misteriosas da vida que comunicam o espirito com o espi-
rito, e acendem o pensamento ao fogo do pensamento; quando nao se queria que a
cabega do mestre-escola contivesse mais que uma pouca cinza de gramatica; quando
toda a ciéncia da psicologia pedagdgica se reduzia a nocao de que a inteligéncia da
crianca consiste exclusivamente na memoria, e o latego aplicado ao tegumento muscu-
lar do aluno constitui o seu sistema natural de cultura — o ensino profissional da cién-
cia da escola podia ser um luxo, e as escolas normais uma superficialidade. Hoje, po-
rém, com o sistema inteligente que busca nas leis da natureza, no curso espontaneo da
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nossa evolucao mental os segredos da arte de ensinar, a exceléncia dos métodos vira
precisamente a ser a causa da esterilidade de instrugéao, se ndo assegurardes a compe-
téncia técnica dos especialistas, a quem confiardes a escola; do mesmo modo como, em
maos indbeis, a perfeicdo do instrumento ndo opera sendo defeituosos resultados. (X,
I11, 124-125)

Dai um grave perigo, enquanto a preparacao pedagégica do mestre o nao libertar dos
hébitos escolasticos de hoje. Sob certas aparéncias, mais ou menos convencionais nes-
ta espécie de ensino, o vicio do método antigo pode-se reproduzir, disfargada e, portan-
to, ainda mais perigosamente, nas li¢cées de coisas. Desde que se converterem em exer-
cicios didaticos; desde que a ligao for obra da palavra doutrinal do mestre, e nao da
realidade presente; desde que se amolgar a objetos, a artificios, a questionarios estereo-
tipados nos manuais; desde que, em vez de resultar da espontaneidade do aluno, se
reduzir a descrigoes enumerativas, aridas, monotonamente repetidas — o ensino objetivo
deixa de merecer este nome; perde o seu carater essencial; ndo combate mais “essa
preguica das faculdades de observagao, que, contraida desde a infincia, se converte em
no6s, numa segunda natureza”, essa “incuriosidade, verdadeira ferrugem da inteligén-
cia. (X, II, 211)

Dos métodos, ou antes da auséncia absoluta do método e racionalidade no ensino, dire-
mos oportunamente. Mas desde ja fique consignado que, salvas as diferengas pessoais de
inteligéncia e instrugio de alguns professores, em quem, seja como for, o talento e o
estudo nao podem suprir a mingua de preparacao pedagégica, impossivel nos estabeleci-
mentos que entre nés assoalham o titulo de escolas normais, e que no geral nao sio senao
normas pretensiosas da antiga rotina — o que se asila sob o teto desses edificios opulentos
é, nem mais nem menos, a velha tradigado dos obsoletos processos de cultura humana,
cujos resultados em toda parte sempre foram a caquexia geral das inteligéncias e o
entibiamento das qualidades morais entre as geragdes nascentes. (X, I, 79)

A 5. Falibilidade dos concursos

A idéia da necessidade impreterivel do concurso para o preenchimento das vagas na
classe dos catedraticos apia-se numa preocupagio, num preconceito dos mais erréneos.
Nessa verificagao a que entre nés se da por exceléncia o nome de concurso, o concurso
por exame, véem geralmente, em nosso pais, homens dos mais bem intencionados o
Gnico meio de aquilatar menos falivelmente o mérito, de acautelar abusos, de dotar as
Faculdades com a cooperagao dos profissionais mais habilitados — em suma, de elevar
mais o nivel do ensino. (IX, I, 68)

Eis ai modelos que assaz nos devem desiludir desse prestigio infundado, que circunda
entre nos a idéia de concurso, apesar dos gravissimos abusos que essa instituigao tem
alimentado. Por toda a parte, nos paises que acabamos de percorrer, encontramos o
profundo sentimento de falibilidade extrema desse processo de verificagao de capaci-
dade; por toda a parte, a fungao de eleger, de propor os candidatos, entregue a consci-
éncia de um corpo eminente de eleitores profissionais, em que nem sempre participam
as congregacoes; por toda a parte, enfim, a intervencao prudencial do Estado, estabele-
cendo a preferéncia entre os apresentados, mas nem sempre adstrito as candidaturas
propostas. (IX, I, 73)

A 6. Autonomia universitaria

A liberdade, a autonomia universitaria ndo se compadecem com a desidia, a relaxagdo
habitual, o esquecimento ordinério do dever. A esse respeito os tetos das nossas Faculdades
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cobrem abusos inauditos, escAndalos tradicionais, quebras intoleraveis da lei, perpe-
tuadas pela inciria de uns e legitimadas pelo siléncio de outros. H4 academias nossas,
onde a maior parte das disciplinas inscritas no elenco dos cursos nao se ensina, em
grande parte, sendo no papel. (IX, I, 49)

A 7. Co-educacdo dos sexos, seus males

Como quer que seja, porém, o certo é que, sob a nossa atmosfera social, a co-educagéo,
ampliada a todas as idades, tem inconvenientes morais perfeitamente manifestos. Entre
o0s povos que praticam, mais ou menos completamente, o regime das escolas mistas, se
estende uma espécie de ambiente comum, explicado pela origem, pela histéria, pelas
influéncias naturais que tém formado ali o meio social e o carater nacional. (X, III, 28)

Capaz, ao nosso ver, dos mesmos triunfos intelectuais que o homem, a mulher é digna
de uma educagao nao inferior a dele. Somente um periodo h4, na sua vida, em que nao
lhe é dado apressar-se tao aceleradamente quanto o outro sexo, sem danos quase certos
e prejuizos irreparédveis para o futuro seu e de seus filhos; ou, quando o seja sera por
meio de uma disciplina modificada, de processos que contornem a dificuldade, sem a
querer arrostar violentamente, de uma série, enfim, de atengoes, de cuidados particula-
res, que excluem decididamente o ensino nas mesmas classes, com as mesmas obriga-
¢Oes, entre os limites de tempo, sob regras idénticas de trabalho. Desde o primeiro
alvorecer da adolescéncia até a completa constituigao sexual da mulher, dos 11 aos 18
ou 20 anos, é fisiologicamente um mal de incalculavel alcance e irremediaveis resulta-
dos educa-la nos mesmos bancos, sob a mesma organizagao pedagégica, debaixo do
mesmo regime disciplinar que o homem. (X, III, 30)

A 8. Programas de ensino

Rematado engano é, porém, acreditar que o nosso intento seja introduzir o novo pro-
grama por uma espécie de enxerto nos programas antigos. O mal ¢ intrinseco a nature-
za destes, ao seu espirito, a sua orientagao, aos seus processos. O que, portanto, cum-
pre, é repudiar absolutamente o que existe, e reorganizar inteiramente de novo o pro-
grama escolar, tendo por norma esta lei suprema: conformé-lo com as exigéncias da
evolugdo, observar a ordem natural, que os atuais programas invertem. (X, 11, 60)

O principio positivo, que pretende estender a escola a instrugao enciclopédica, amplia-
la como base, como estofo comum a educacao da inteligéncia humana, a todas as cama-
das sociais é incomparavelmente mais exeqiiivel do que os programas escolares
atualmente praticados entre nés. Insinuar, pelos métodos objetivos, no espirito da cri-
anga as nocodes rudimentares da ciéncia da realidade, inocular-lhe na inteligéncia o
héabito de observar e experimentar, é infinitamente menos arduo que martelar-lhe na
cabega, por meio de nogoes abstratas e verbais, o catecismo, a gramaética e a tabuada.
Num caso, trata-se apenas de encaminhar suavemente a natureza; no outro, de contrarié-
la sistemaética e brutalmente. (X, II, 59)

Bem longe, porém, ficaria o substitutivo de corresponder a urgéncia das necessidades do
pais, se nos cifrassemos em fazer do protétipo, que aspiramos a fundar, dos nossos liceus
um simples semindario de bacharéis; bem que ja o bacharelado, segundo o programa
solidamente cientifico do projeto, nada tenha mais de comum com as superficialidades
polidas e vas, de que é viveiro o atual. Nao podiamos cogitar na reforma das condigoes de
entrada para as altas profissdes liberais, sem nos lembrarmos de abrir a populagdo em
geral ampla, facil e eficaz iniciagao profissional para outras carreiras, das mais laboriosas
na luta pela vida. No projeto, pois, assim como as letras se enlagam indissoluvelmente
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com as ciéncias, numa combinagio que respeita as leis do saber positivo, assim o ensino
cientifico trava intimamente com a arte, ndo menos necessaria alias as profissoes liberais
do que a prosperidade da classe industrial ou mercantil. (IX, I, 154)

A preparagio para o ensino superior nao hé de ser, como é entre nés, um xadrez de
estudos avulsos no espirito do aluno, e apenas artificialmente ensamblados, pelos
nossos carpinteiros de inteligéncias, nos quadros dos programas. £ um todo organico,
uma unidade natural, uma evolugio progressiva, que a linguagem contemporanea
exprime distintamente pelo vocabulo cultura. Aparelha-se o entendimento do ho-
mem por um principio similar ao que nos dirige na fecundagao do solo: promovendo
a agao das forgas orgénicas, e suprindo cientificamente a insuficiéncia quimica de
seus elementos. N6s, ndo: tomamos o cérebro do adolescente, esse terreno avido de
tamanho racional, como se fosse um toro de madeira entregue ao fasquiador;
enxequetamos-lhe, a serra, a martelo, a enx6 e a cola, meia dizia de escaques
envernizados com o nome de preparatérios, e os entregamos as academias, para que
convertam em doutfores esse pau lavrado. (XV, I, 238)

Quando a reforma enuncia a aspiragio de aditar, com estudos omitidos até hoje neste
pafs o programa da escola, nao faltam a ignorancia os conhecidos lugares-comuns,
para declamar contra a inconveniéncia dos “programas sobrecarregados”. Sobrecar-
regados, porém, sdo precisamente os programas adotados hoje; e é contra isso que
nos levantamos.

Todo o programa de ensino, irracionalmente concebido e irracionalmente praticado,
nao educa, nao instrui, nao esclarece; debilita, vicia, sobrecarrega o entendimento.
Qualquer dos assuntos do programa vigente, a leitura, a escrita, a gramética, ou o calcu-
lo elementar, constitui de per si s6, lecionados como hoje se lecionam, um alimento
indigesto, um fardo intoleravel as fungées da nutrigao intelectual na crianga. Por qué?
Porque nem na organizagao do programa, nem no método que o executa se respeita, se
acompanha, se encaminha a natureza. (X, II, 50)

A 9. Centralizagdo e descentralizagado administrativa

O desideratum na Inglaterra, longe de consistir no pensamento de estreitar a esfera do
Estado, e descentralizar, municipalizar, individualizar a instrugao publica, esta, pelo
contrario, em robustecer a autoridade central, harmonizando, por uma administragao
unificada e eficaz, a diregdo do ensino. (X, I, 104)

Rejeitamos o regime prussiano, onde o direito de ensinar nao existe, sendo ao arbitrio
do Estado, que o outorga, ou retira, a discrigao; rejeitamos, ainda, as limitagoes do
direito francés, com que o préprio projeto Paul Bert, infelizmente, ndo soube ou nao
pode romper. O nosso modelo é a Inglaterra e a Unido Americana. (X, II, 24)

f) Metodologia do ensino

A 1. Renovacdo do método

Reforma dos métodos e reforma do mestre: eis, numa expressdo completa, a reforma
escolar inteira; eis o progresso todo e, ao mesmo tempo, toda a dificuldade contra a
mais endurecida de todas as rotinas — a rotina pedagogica.

Cumpre renovar o método, organico, substancial, absolutamente, nas nossas escolas.
Ou antes, cumpre criar o método; porquanto o que existe entre nés, usurpou um nome,
que s6 por antifrase lhe assentaria: ndo é o método de ensinar; é, pelo contrario, o
método de inabilitar para aprender. (X, II, 33)
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Esse método é o que cumpre erradicar. Ele automatiza, a um tempo, o mestre e o aluno,
reduzidos a duas maquinas de repeticdo material. Por ele o ensino, em vez de ser uma
forga viva, encarnada no professor, consiste apenas num grosseiro processo de moldar
rigorosamente a ligdo do mestre pelo texto do livro, e industriar nos hébitos de uma
reproducao estéril, pela frase inflexivel do compéndio e pela palavra servil do precep-
tor, o espirito do aluno. O menino nao é uma alma: é uma tabua, onde se embute. O
cérebro nao se trata como um composto organico, vivente, mas como uma verdadeira
massa inertemente plastica, amolgavel aos mais absurdos caprichos. A educagao nao
se considera como um fato fisiol6gico e moral, mas como uma espécie de trabalho de
marchetaria. O menino que maior niimero de péginas gravar textualmente na cabega,
que por mais tempo as retiver na mente, que mais pronta e exatamente as desdobrar a
uma pergunta do questionario adotado, esse serd a mais aplaudida, a mais premiada e
a mais esperancgosa figura da classe. (X, II, 36)

O verbalismo, esse vicio universal da nossa instrugao, que o sabio fil6logo e pedagogista
francés (M. Bréal) depois da guerra de 1871, denunciava como “a chaga” da educagao
nacional no seu pais, substitui, na crianga, o pensamento individual por simulacros de
procedéncia alheia, introduzidos como corpos inassimil4dveis no cérebro do aluno. Na
escola atual o ensino comega pela sintese, pelas definigoes, pelas generalizagoes, pelas
regras abstratas. Sera este o processo da natureza na formacgao, das poucas idéias de
origem pessoal que esse maléfico sistema de educacio permite germinar em nés? E ana-
liticamente, é discernindo as paridades e as diversidades, é associando as semelhangas, e
opondo os contrastes, que a inteligéncia do individuo, entregue a si prépria, como a da
humanidade na sua infancia, arrisca, e acerta os primeiros passos na vida. (X, II, 53)

...a comissao vé no ensino elementar da ciéncia a parte mais imprescindivel da instrugao
primdria. Quer como disciplina formadora da inteligéncia, quer como elemento mora-
lizador e educador do caréter, pertence-lhe, no plano de estudos escolar, a supremacia.
Para nao converter a crianga em méquina de repetir idéias alheias, cuampre ensiné-la a
pensar, antes de instrui-la em exprimir o pensamento; e deste resultado s6 o cultivo
cientifico é capaz. (X, II, 284)

Criar pratica e realmente — pelas investigagoes elementares da ciéncia natural, os pri-
meiros hébitos de observar — pelas da fisica, os de experimentar, e demonstrar — pelas
da matematica, os de precisar, e deduzir; produzir no espirito das criangas o conheci-
mento, ndo dos nomes das coisas, nao do que se diz delas, mas dos fend6menos e obras
da natureza, tais quais se revelam imediatamente aos olhos do aluno; desenvolver as
faculdades de observagéo, de assimilagao, de invengao, de produgéo; formar o juizo, a
independéncia de espirito; proscrever “o método didatico que retne informacoes, esta-
belecendo o ensino experimental, que fecunda os 6rgaos do pensamento”; educar, en-
fim, organizar fortemente as inteligéncias, e ndo mobiliar memérias, nao industriar
titeres — eis o plano, a agdo, o alvo da instrugao cientifica, tal qual a entendemos, na
escola popular. (X, II, 275)

Costumado, desde as primeiras ocupacoes sérias da vida, a salmodiar, na escola, enun-
ciados que nio percebe, a repetir passivamente juizos alheios, a apreciar, numa linguagem
que ndo entende, assuntos estranhos a sua observagio pessoal; educado, em suma, na
pratica incessante de copiar, conservar, e combinar palavras, com absoluto desprezo do
seu sentido, inteira ignorancia da sua origem, total indiferenga aos seus fundamentos
reais, o cidadao encarna em si uma segunda natureza, assinalada por habitos de impos-
tura, de cegueira, de superficialidade, de confianga fanatica, prevengoes, que o predis-
poem admiravelmente para os mais graves contratempos politicos e sociais. (X, II, 229)

Aproximando-nos da natureza, enquanto ao método de ensinar, a reforma néo esta

menos adstrita a respeitd-la quanto aos limites do ensino essencial a toda criatura hu-
mana. A este respeito as grandes capacidades filoséficas e as grandes notabilidades
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pedagodgicas deste século estdao intimamente de acordo. O principio do ensino integral,
entrevisto pelo alto engenho de Rabelais e formulado pela filosofia positiva, é o norte,
a que deve tender a reorganizagdo da escola. (X, II, 57)

A 2. Ensino ativo

Desenvolvendo no aluno a invengao, a liberdade de espirito, a independéncia do juizo,
a prontiddo no observar, a exagdo no aprender, a corregdo no expor, a ligdo de coisas,
sob a sua direcao euristica, sob a sua forma socratica, estimulando vivamente no disci-
pulo a agédo e evolucao das forgas individuais, requer, ao mesmo tempo, no mestre,
mais vida, mais tato, mais ductilidade, mais presenga de espirito, mais benevoléncia de
animo, mais recursos intelectuais — em suma, um esmerado cultivo da vocagao pedagé-
gica. O método euristico degenera em automatismo, se procede exclusivamente por
questiondrios; se as perguntas sdo tais, que contenham em si as respostas; se admitem
solucéao por simples afirmativa, ou negativa. O ensino pelo aspecto decai da sua nature-
za, confunde-se com os processos antigos, desde que do estudo de objetos presentes
descambe habitualmente em dissertagdes descritivas de coisas ou fenémenos inacessi-
veis 4 observacao atual das criangas. A instrucio desmerece deste nome, se nio for um
fato normal, espontaneo, suave da inteligéncia do aluno. A cooperagéo ativa do disci-
pulo, que este sistema demanda, torna, pois, ainda mais delicadas as funcbes do pre-
ceptor, em quem exige uma preparagao continuamente nova, uma vigilancia incessan-
te sobre si mesmo, uma desconfianga desvelada contra a rotina, tdo sutil em minar,
invadir e reconquistar a escola. (X, II, 212)

O ponto de apoio da educagio deve, portanto, mudar; deixar de assentar-se exclusiva-
mente no espirito do mestre, para se fixar principalmente na energia individual, nas
faculdades produtoras do aluno. Cumpre fazer do discipulo “o cooperador do mestre”,
alargar o seu trabalho pessoal, solicitar, fecundar “e expansao das forgas interiores”,
estimular o esforgo intimo, as aptidoes instintivas e, se nos permitem, a inventividade
natural do aluno. “Toda a ligao é morta de nascenga, se nao promove a curiosidade da
crianga”, reflete a diretoria do Curso Normal de Educagao em Bruxelas. E o meio funda-
mental de predispor esse elemento imprescindivel de fecundagao do entendimento
estd em fazer da instrugdo uma conquista individual do espirito do aluno. (X, II, 55)

O que até hoje se distribui em nossas escolas de primeiras letras mal merece o nome de
ensino. Tudo nelas é mecanico e estéril: a criancga, em vez de ser o mais ativo colabora-
dor na sua prépria instrugao, como exigem os cdnones racionais e cientificos do ensino
elementar, representa o papel de um recipiente passivo de férmulas, definigoes e sen-
tengas, embutidas na infdncia a poder de meios mais ou menos compressivos. O mestre
e o compéndio afirmam, o aluno repete com a fidelidade do autémato; e o que hoje
aprendeu, sem deixar mossa mais que na meméria, amanha dessaberd, sem vestigios,
na inteligéncia e no caréter, da minima impressao educativa. (XIII, I, 8)

A cooperacao ativa do discipulo, que este sistema demanda, torna, pois, ainda mais
delicadas as fungbes do preceptor, em quem exige uma preparagio continuamente nova,
uma vigilancia incessante sobre si mesmo, uma desconfianga desvelada sobre a rotina,
tao sutil em minar, invadir e reconquistar a escola. (X, II, 213)

A 3. Abase da intuicdo, “licdes de coisas”
Educar a vista, o ouvido, o olfato: habituar os sentidos a se exercerem naturalmente

sem esforgo e com eficdcia; ensina-los a apreenderem os fen6menos que se passam ao
redor de nés, a fixarem na mente a imagem exata das coisas, a nogao precisa dos fatos,
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eis a primeira missdo da escola, e, entretanto, a mais completamente desprezada na
economia dos processos rudimentares que vigoram em nosso pais. A natureza conti-
nuamente nos estd ensinando esse caminho, revelado por todos os instintos da in-
fancia; mas a rotina é incapaz de curvar-se a necessidade inteligente que nos aponta
nos instintos normais da infincia a base de toda a educagao salutar. Vive toda a gente ai
na persuasdo de que vé sem carecer de exercitar-se em ver, ouve sem se acostumar a
ouvir, distingue a realidade sem precisdo do habito de aplicar acuradamente as facul-
dades de observacao. A verdade, porém, é que, adormecidas essas disposigoes naturais
pelo desuso, em que nos cria uma educagido insensata, assistimos cegos e surdos a uma
infinidade de fatos, e deixamos passar despercebidas um ntimero inumeravel de coisas,
que constituiriam por si sés o fundamento de toda a nossa instrugio durante a exis-
téncia inteira. (X, II, 52)

As ligoes de coisas, antevistas por esses espiritos precursores, e levadas a um alto grau
de desenvolvimento do método froebeliano, sdo hoje abragadas e exigidas, como ponto
de partida de todo o ensino, em todos os paises adiantados e por todos os pedagogos
eminentes. (X, II, 206)

A ligao de coisas nao é um assunto especial no plano de estudos: é um método de
estudo; nao se circunscreve a uma segao do programa: abrange o programa inteiro; nao
ocupa, na classe, um lugar separado, como a leitura, a geografia, o cilculo ou as cién-
cias naturais: é o processo geral, a que se devem subordinar todas as disciplinas profes-
sadas na instrugdo elementar. No pensamento do substitutivo, pois, a ligdo de coisas
nao se inscreve no programa; porque constitui o espirito dele; nao tem lugar exclusivo
no horério: preceitua-se para o ensino de todas as matérias, como o método comum,
adaptdvel e necessdrio a todas. (X, 11, 214)

Estudai os processos da classe de primeiras letras entre nés, e achareis em espirito e
agdo o mesmo regime educativo, contra o qual, ha mais de trés séculos, se revolta a
inteligéncia humana: o ensino véo, abstrato, morto, de palavras, palavras e s6 palavras.
Ja Lutero se insurgia contra esses métodos insensiveis a verdade rudimentar, evidente
como a luz meridiana, de que a compreensao do vocabulo héa de resultar da compreen-
sdo da coisa. “A arte da gramatica”, discorria, com o vigor da sua inteligéncia privile-
giada, o grande reformador, “indica o nome e acepgao das palavras; mas primeiro se ha
de conhecer a coisa, ou a sua razdo. Quem quer que deseje aprender e pregar, comece,
antes de falar das coisas, por escruta-las e liga-las as suas denominacoées; por averiguar
a realidade e o seu nome. A quem nao possuir o conhecimento da coisa, ou da acéo,
intutil é o conhecimento da expressao, que a significa”. Trivialidades, que a nossa peda-
gogia ainda ndo compreendeu. (X, II, 201)

A 4. O ensino da ciéncia

A experiéncia, por toda a parte, averigua que, professado assim, o curso escolar de
ciéncia é da mais grata amenidade para as criangas, constitui o tinico meio de criar
entre elas o gosto geral pela instrugdo, e por cimulo de bens, facilita o estudo dos
outros assuntos. (X, 1I, 279)

Bem longe, porém, ficaria o substitutivo de corresponder a urgéncia das necessidades do
pais, se nos cifrassemos em fazer do protétipo, que aspiramos a fundar, dos nossos liceus
um simples seminario de bacharéis; bem que ja o bacharelado, segundo o programa
solidamente cientifico do projeto, nada tenha mais de comum com as superficialidades
polidas e vas, de que é viveiro o atual. Nao podiamos cogitar na reforma das condigoes de
entrada para as altas profissoes liberais, sem nos lembrarmos de abrir a populagao em
geral ampla, facil e eficaz iniciagao profissional para outras carreiras, das mais laboriosas
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na luta pela vida. No projeto, pois, assim como as letras se enlacam indissoluvelmente
com as ciéncias, numa combinagio que respeita as leis do saber positivo, assim o ensino
cientifico trava intimamente com a arte, ndo menos necessaria alias as profissoes liberais
do que a prosperidade da classe industrial ou mercantil. (IX, I, 154)

Mas esse viciamento dos processos praticados no ensino secundério resulta inevitavel-
mente da auséncia do espirito cientifico, que s6 se podera incutir, restituindo a ciéncia
o seu lugar preponderante na educagao das geragdes humanas. Todo o futuro da nossa
espécie, todo o governo das sociedades, toda a prosperidade moral e material das na-
goes dependem da ciéncia, como a vida do homem depende do ar. Ora, a ciéncia é toda
observagao, toda exatidao, toda verificagdo experimental. Perceber os fenémenos,
discernir as relagdes, comparar as analogias e as dessemelhangas, classificar as realida-
des, e induzir as leis, eis a ciéncia; eis, portanto, o alvo que a educagio deve ter em
mira. Espertar na inteligéncia nascente as faculdades cujo concurso se requer nesses
processos de descobrir e assimilar a verdade, é o a que devem tender os programas e os
métodos de ensino. Ora, os nossos métodos e os nossos programas tendem precisamen-
te ao contrario: a entorpecer as funcgoes, a atrofiar as faculdades que habilitam o ho-
mem a penetrar o seio da natureza real, e perscrutar-lhe os segredos. Em vez de educar
no estudante os sentidos, de industrid-lo em descobrir e pensar, a escola e o liceu entre
noés ocupam-se exclusivamente em criar e desenvolver nele os habitos mecéanicos de
decorar, e repetir. A ciéncia e o sopro cientifico ndo passam por nés. (IX, I, 36)

A 5. O ensino da linguagem

... € precisamente a idéia oposta que prevalece entre nds. O primeiro passo da gramati-
ca usual consiste numa definigdo, e de definigoes, de classificagdo, de preceitos
dogmaticos se entretece todo este ensino. Em todo esse longo e penoso curso de traba-
lhos que nos consomem o melhor do tempo nos primeiros anos de estudo regular, nao
se sente, nao hé, nao passa o mais leve movimento de vida. Como se as teorias fossem
a primeira, e ndo a dltima expressao da atividade intelectual no desenvolvimento do
individuo, ou da humanidade. Como se o uso nao fosse anterior as regras. Como se a
definigao ndo pressupusesse o conhecimento cabalmente real do objeto definido. Como
se a linguagem, numa palavra, nao precedesse necessariamente as codificagbes grama-
ticais. O fruto desse processo irracional é digno do método, que sistematiza assim a
mecanizagao da palavra, descendo-a da sua natural dignidade, para a converter numa
idolatria automatica do fraseado. (X, II, 227)

Se a linguagem e o registro de todas as idéias e de todos os progressos humanos; se a
propria evolucao do pensamento depende, por uma relagio direta, da cultura das fa-
culdades peculiares a sua emissao exterior; se é enunciando, consignando, e transmi-
tindo as aquisigbes solitarias da mentalidade individual e as conquistas comuns da
intelectualidade coletiva, que se efetua progressivamente a educagao da nossa espécie,
claro esta que a influéncia educativa da linguagem, na ordem dos conhecimentos pos-
siveis ao homem, é fundamental. Sem duvida os fatos cientificos, de seu natural, ten-
dem a imprimir ao espirito uma témpera superior a que nos é acessivel pelo uso correto
e elegante da palavra. Mas, além de que a palavra abrange em si uma vasta realidade
cientifica, tao rigorosa nas suas leis, quanto a criagdo visivel que nos cerca, acresce a
impossibilidade absoluta da precisao, da multiplicagao, da vulgarizagdo dos resultados
da ciéncia sem o concurso desse instrumento supremo. (X, II, 217)

Nao param, porém, nisto as conseqiiéncias desse método arruinador. Felizes de nés, se
pudéssemos sacudir, as portas da escola, como o p6 dos sapatos, a aravia das férmulas
gramaticais, sem trazer no espirito vestigios desse ensino malfazejo! Raros sdo os que
tal fortuna possam lograr, e bem diversa é a sorte da quase totalidade daqueles que
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atravessam esse duro tirocinio. A terminologia gramatical esqueceu-se. Mas os maus
hébitos contraidos ficaram. O primeiro é o enj6o pelo estudo, o desamor das letras, a
repugnancia ao trabalho mental. (X, II, 228)

A 6. O ensino da aritmética

O calculo vem a ser, portanto, um dos elementos fundamentais na organizagao do pro-
grama escolar; ndo, porém — e esta diferenga representa um abismo — néao o célculo
abstrato, como hoje se pratica nas classes mais elementares — mas o calculo ensinado
exclusivamente por meio de combinagdes e aplicagdes concretas. (X, II, 65)

Em vez do ensino mecanico da tabuada, o processo racional, mediante a adigao e
subtragao de objetos concretos, leva gradualmente os alunos a conhecerem todas as
operagoes da aritmética elementar. A utilidade extraordinaria do calculo mental, pra-
ticamente desenvolvido, exige a sua ampliagao, por uma escala progressiva, a todas as
classes e graus da educacao escolar. Seja, porém, continuo empenho do mestre o des-
pir do seu carater abstrato as nogdes numeéricas, mediante problemas de aplicacao
usual propostos pelo preceptor, ou sugeridos a espontaneidade das criangas. O en-
sino, sensatamente encaminhado, desta disciplina proporciona a escola, desde a pri-
meira iniciagdo, continuo ensejo de educar no menino uma das aptidoées de uso e
necessidade mais constante na vida intelectual e material: o sentimento, a intuigdo da
proporcionalidade, para cuja expansao tende a contribuir também especificamente o
ensino elementar da geometria. (X, II, 289)

A 7. O ensino da geografia

O ensino escolar da geografia desdobra-se naturalmente da licdo de coisas, e com
ela se confunde, quer na sua primeira fase, quer no espirito constante dos seus
processos. (X, II, 295)

Praticado assim pelo bordao da rotina, o ensino da geografia é inttil, embrutecedor.
Nulo como meio de cultura, incapaz mesmo de atuar duradouramente na memoria,
nio faz senao oprimir, cansar e estupidificar a infancia, em vez de esclarecé-la, e educa-
la. (X, II, 307)

Por eles se preludiam os trabalhos de cartografia escolar, que ddo comego na escola
primaria, e sem os quais falso é todo o ensino da geografia.

Nao se trata da reproducao material do mapa de uma regido. Nao se pretende habilitar
o discipulo a copiar com escrupulosa fidelidade o trabalho de cartografia, que lhe puse-
rem ante os olhos. Nao é também o desenho artistico, o debuxo esmerado e pitoresco,
destinado a mostrar a seguranga do lapis, a certeza profissional do olho, a propriedade
das tintas, o que se pede. Ndo. O que se quer, é o esbogo proporcional dos elementos
geograficos de uma parte dada do globo, cuja representagéo se procure. (X, II, 323)

A incredulidade da ignorancia — bem o prevemos — nao tardara em argiiir de quimera a
idéia, iniciada por nés, de admitir no plano de estudos da escola brasileira a cartografia,
ensinada especialmente pelos processos que, numa rapida exposigao, deixamos esboga-
dos. Felizmente, para esclarecer os espiritos sdos e de boa vontade, nos é dado asseverar,
e provar que dessa tentativa, seguida pelos mais belos frutos, existe entre nés um exem-
plo notavelmente persuasivo. O relator da vossa comissao tem tido numerosas ocasioes
de aprecia-la aqui em toda a plenitude do seu valor, numa instituigao de ensino particu-
lar. Referimo-nos a uma casa de instrugio secundéria do sexo feminino, o Colégio Pro-
gresso, dirigido com muita distingdo por uma familia americana. (X, II, 330)
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A 8. O ensino da historia

Um bem conhecido proléquio qualifica de afortunados os povos que néao tém historia.
Analogamente, em relagao ao ensino escolar desta matéria caberia parodiar o adégio,
lastimando a condigao das criangas a cujos primeiros esforgos intelectuais fosse impos-
ta mais esta pena, se a disciplina que sob este nome se acrescenta ao programa prima-
rio, tivesse qualquer feigao de parentesco ou afinidade com a histéria de que rezam os
nossos livros elementares: esse enredo enigmatico, de datas, nomes, classificagoes de
dinastias, narrativas esparsas de assassinios, batalhas, perfidias, execugoes patibula-
res, que extenua a memoria sob o peso de uma carga de fatos intteis, solicita as primei-
ras impressoes da infincia numa diregao perigosa, transvia o juizo, superexcita a ima-
ginativa, desfigurando os acontecimentos sob o falso prestigio do maravilhoso, semeia
dos piores preconceitos o espirito, representando a existéncia do género humano como
longa sucessao de encantamentos, surpresas, catastrofes, onde o imprevisto é tudo, o
sobrenatural se reflete na realidade, adulterando-a, e se esquece precisamente aquilo
que constitui a histéria inteira: — o nexo continuo, gradual, progressivo da evolugéao,
que tudo liga, tudo explica, e eleva a uma superioridade incomparavel acima das vio-
léncias das conquistas, das efusdes de sangue, as influéncias sélidas e enérgicas da paz.
Do mesmo modo, porém, como a admissao das ciéncias fisicas e naturais no plano da
escola tem muito menos por fim ensinar a ciéncia, do que dispor o espirito para ela,
assim as licoes de histéria se hdo de enveredar, ndo tanto como um veiculo de conheci-
mentos especiais, quanto como um meio 1til de cultura para os sentimentos e as facul-
dades nascentes no menino. (X, II, 338)

A 9. O ensino do desenho

Se carecéssemos de mostrar, por um indicio especial, mas decisivo, a que ponto in-
crivel o estado mental dos homens que nos governam se acha alheio as grandes cor-
rentes morais que dominam, e caracterizam a civilizagdo contemporanea, bastaria apon-
tar a ignorancia, em que jazem as nossas notabilidades econémicas e financeiras, assim
como as autoridades diretoras do ensino entre nés, — estas quanto a relevancia capital
deste ramo de instrugao entre as matérias fundamentais do programa da escola ele-
mentar — aquelas quanto ao papel supremo desses estudos, universalizados pela aula
de primeiras letras, e desenvolvidos pelas classes de desenho até as escolas superiores
de arte aplicada, como fonte de riqueza, como elemento essencial a prosperidade do
trabalho. (X, II, 105)

Nb6s, porém, pelo comum, vivemos ainda, no Brasil, sob o dominio do erro crasso que vé
no desenho uma prenda de luxo, um passatempo de ociosos, um requinte de distingao,
reservado ao cultivo das classes sociais mais ricas, ou a vocagao excepcional de certas
naturezas privilegiadas para as grandes tentativas de arte. Nao percebem que, pela sim-
plicidade das suas aplicagoes elementares, ele tem precedéncia a prépria escrita; que
representa um meio de fixacao, reprodugéo e transmissdo de idéias indispenséavel a todos
os homens, e especialmente indispensével as classes laboriosas; que, as aptidoes natu-
rais, de que depende o seu estudo, sdo comuns a todos os entendimentos, e de uma
vivacidade particularmente ativa nos primeiros anos da existéncia humana. (X, II, 108)

Do conjunto dos argumentos e autoridades que mui de intento acabamos de amontoar
pacientemente, segue-se:

1° Que o desenho é um dote acessivel a todos os homens, e ndo um privilégio dos
artistas por vocagao e profissao;

2° Que, na ordem pedagégica, bem como na ordem histérica, o desenho precede a escrita;
3° Que o seu ensino deve principiar desde os primeiros passos da crianga na cultura do
espirito, isto é, desde a entrada no Kindergarten;
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4° Que, longe de sobrecarregar o programa, ele o ameniza; longe de retarda-lo, s6 lhe faz
ganhar tempo; longe de dificultar os outros estudos, facilita-os, e auxilia-os enormemente;
5° Que é um elemento essencial ao cultivo das faculdades de observacao, de invengao,
de assimilagao e retengdo mental;

6° Que a sua generalizagdo como disciplina inseparavel da escola popular é uma das
forgas mais poderosas para a fecundagao do trabalho e o engrandecimento da riqueza
dos Estados. (X, II, 124)

A 10. Educacso artistica

. uma das bases fundamentais da educagao popular é a cultura artistica, efetuada
principalmente pelo ensino do desenho industrial e da modelagao; desideratum a que
serd impossivel chegar, sem o estabelecimento de uma escola superior de arte aplicada,
que constitua o foco da irradiagdo desses estudos de verdadeiramente magica influén-
cia; sem uma instituicdo central, que represente, entre os meios de difundir a instrugao
da arte, neste pais, “o que o coragao é para o corpo humano: um centro de vida, a fonte
da circulagdo do sangue que anima o individuo”. (X, II, 191)

Nao temos, porém, uma Academia de Belas-Artes? Para que, pois, o luxo, a que nos
darfamos de uma duplicata, instituindo uma Escola Normal Nacional de Arte Aplica-
da? Esta objecao, que, neste pais, nao nos espantaria, revelara unicamente a mais gros-
seira ignorancia no assunto. Sao diversas, absolutamente diversas, as competéncias
desses dois géneros de criagoes. A que ora propomos, nao se destina ao cultivo superior
da pintura, da escultura, da estatuaria, mas a explorar completamente as opuléncias
inexauriveis da adaptagdo da arte ao trabalho industrial, mediante o estudo cabal do
desenho e da modelacao sob os seus variadissimos aspectos, cada um dos quais é uma
mina de riquezas para o Estado. Trata-se de um estabelecimento superior de arte apli-
cada, “que nada tem com academias. (X, II, 194)

As ciéncias e as letras nao sdo dois todos, insulados um do outro, mas dois elementos
inseparaveis de um todo harmonioso, de um composto tnico e indivisivel. Sem o gosto
e a beleza do estudo literario, a ciéncia decai de parte da sua dignidade, e perde um
meio precioso de influéncia sobre o espirito humano. Sem a ciéncia ndo ha letras dig-
nas desse nome. Elas sdo, por assim dizer, a forma estética, em que a ciéncia se ha de
encarnar, e a que s6 ela pode infundir vida, alma e utilidade. Esta idéia moldara todo o
nosso plano de reforma. (IX, I, 40)

A 11. Educacédo moral

Se a moral sobreleva em alcance o ensino das matérias usuais na escola, como lhe nao
abrir no programa um curso definido e proporcional, na duragao das ligoes, a preciosi-
dade inestimavel deste elemento de cultura? Pelos mais 6bvios motivos. Ocupamo-nos
em derradeiro lugar com a cultura moral, porque esta espécie de cultura, aos nossos
olhos, ha de ser um resultado, uma frutificagao continua da diregao imprimida a escola
em todas as fungoes de sua vida. (X, II, 367)

Para chegar, porém, a resultados sérios, nesta parte da missdo que incumbe a aula de
primeiras letras, ndo se confie nada aos compéndios, as férmulas doutrinais, 8 memo6-
ria mecanica. A lei da cultura moral, como a de toda a cultura abrangida no dominio
escolar, é a atividade, a intuigao, a vida. (X, II, 379)

Em vez da moral de cartilha, portanto, a moral ativa e intuitiva: eis o objetivo da refor-
ma. (X, II, 381)

... a cultura, na escola, nao pode ser feitura, nem objeto de um curso: é uma resultante geral
destes elementos (por sua ordem: 1) o mestre; 2) a vida escolar; 3) o ensino inteiro, mas,
especialmente: a) a cultura cientifica; b) a cultura histérica: 4) os livros de leitura. (X, II, 384)
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